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  The objectives of this thesis were as follows; 1) to study Reconstructionism, 

2) to study education philosophy of Somdet PhraPhutthaghosajahn (P.A. Payutto), and 

3) to compare Reconstructionism and education philosophy of Somdet 

PhraPhutthaghosajahn (P.A. Payutto). The data of this documentary qualitative study 

were collected from the primary and secondary sources concerned.  

 The results of the study found that: 

 1) The Reconstructionism is originated from the combination of pragmatism 

and progressivism by placing a focus on education for society. Its slogan is social reform 

for intellectual life and better environment. 

 2) The education philosophy of Somdet PhraPhutthaghosajahn (P.A. Payutto) 

is the process of giving and receiving experiences, attitude adjustment and building 

awareness in order to live a life in society appropriately. Its slogan is a good and happy 

life in balanced nature in a peaceful society.  

 3) It can be concluded from the comparison as follows: (1) In curriculum, both 

concepts place a focus on a specific excellence in society, (2) In educational 

administration, both concepts aim to develop teachers for problem solving in 

communities, (3) In educational personnel, education administrators are specially 

emphasized, (4) In educational institution management, both concepts accept 

educational institutes are the learning sources of communities, (5) In teaching and 

learning process and technology, student-centered learning and learning relevant to 

social contexts are focused, and (6) In educational resources, both philosophies 

emphasize administrative resources as well as educational resources. 

Keywords: Comparison, Reconstructionism, Education Philosophy 
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บทท่ี 1 

บทนํา 

 

1.1 ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

การปฏิรูปการศึกษา กลายเปนกระแสรอนแรงในสังคมอีกครั้ง หลังจากสภาปฏิรูปแหงชาติ  

แตงตั้ง คณะกรรมการปฏิรูปการศึกษา หากจะกลาวถึงเรื่องการศึกษาไทยในปจจุบัน ประเด็นท่ีจะอยู

ในความสนใจของประชาชนท่ัวไป ท้ังในแวดวงการศึกษาและวงการดานเศรษฐกิจ การเมือง และ

วัฒนธรรม ก็คงจะเปนประเด็นของการศึกษา แตหลังจากนั้นไมนาน  คณะกรรมการชุดนี้ก็มีอันตอง

ยุติบทบาทไป จากกระแสตอตานของนักวิชาการดานการศึกษาจํานวนหนึ่งอยางไรก็ตามปญหาหนึ่งท่ี

ทุกฝายเห็นพองตองกันวาจําเปนตองปฏิรูปอยางเรงดวนไมแพปญหาเรื่องกิจการพระศาสนาหรือเรื่อง

เงินทองของวัดเทานั้น คือ การปฏิรูปการศึกษาในฐานะท่ีเปนปญหาเชิงโครงสรางอยางหนึ่งของ

โครงสรางการศึกษา ท่ีถูกหมักดองมานาน และยังไมสามารถผลักดันใหเกิดการปฏิรูปไดอยางเปน

ระบบ  

  การศึกษาจึงเปนรากฐานท่ีสําคัญท่ีสุดประการหนึ่ งสําหรับการสรางสรรคความ

เจริญกาวหนาและการแกไขปญหาท่ีเนื่องมาจากการพัฒนาพระพุทธศาสนาในดานตาง ๆ เพราะ

การศึกษาเปนเรื่องท่ีมีความสัมพันธโดยตรงกับการพัฒนาพระพุทธศาสนาของประเทศใหเปนผูรูจักคิด

ผูรูจักทํา ผูรูจักแกไขปญหา ตลอดจนรูจักใชทรัพยากรวัตถุท่ีมีอยูใหเกิดประโยชนสูงสุดและสิ้นเปลือง

นอยท่ีสุด การท่ีพระพุทธศาสนาจะเจริญกาวหนาไดก็จําเปนตองใชทรัพยากรบุคคลท่ีมีความรู

ความคิด ความสามารถเปนจํานวนมาก ดังนั้นการศึกษาซ่ึงเปนกระบวนการ สรางสรรคผูเรียนมี

คุณลักษณะท่ีพึงประสงคดังกลาวจึงเปนเรื่องท่ีควรแกการเอาใจใสวิเคราะหวิจารณและจัดระบบให

ตรงกับความจําเปนของยุคสมัยปจจุบันโดยหลักการท่ีเราสนใจท่ีจะศึกษานั่นก็คือ ปรัชญาปฏิรูปนิยม 

โดยจะเปรียบเทียบกับ ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) โดยพยายาม

ตอบคําถามท่ีวา เปาหมายหรือผลท่ีพึงประสงคท่ีจะกอใหเกิดกับผูเรียนนั้นควรจะเปนอยางไร และ

เปาหมายดังกลาวเหมาะสมหรือไม 

  ดังนั้นผูวิจัยเห็นวาปรัชญาปฏริูปนิยมและปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย 

(ป.อ.ปยุตฺโต) มีความสําคัญตอแนวทางในการปฏิรูปการศึกษาของระบบการศึกษาของไทยและสังคม

รวมถึงผูเรียนเปนอยางมาก โดยปรัชญาการศึกษา คือ ปรัชญาในสวนท่ีเขาไปเก่ียวของกับ เปาหมาย

การศึกษาของระบบการศึกษาของสังคม เพราะมีการศึกษาท่ีใดยอมมีการนําปรัชญาการศึกษาไปใชท่ี

นั่น เชนเดียวกัน ท่ีใดมีปรัชญาการศึกษาท่ีนั่นยอมมีการจัดการศึกษา โดยคํานึงถึงองคประกอบตาง ๆ 

ในการเรียนการสอน เพ่ือใชเปนแนวทาง เปนหลักการและเปนเครื่องมือในการตรวจสอบ 
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 1.2 ปญหาการวิจัย  

 1.2.1 ปรัชญาปฏิรูปนิยม คืออะไร 

 1.2.2 ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย คืออะไร 

 1.2.3 การเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) เปนอยางไร 
 

1.3 วัตถุประสงคของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคดังนี้ 
 1.3.1 เพ่ือศึกษาปรัชญาปฏิรูปนิยม 

 1.3.2 เพ่ือศึกษาปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตโฺต) 

 1.3.3 เพ่ือเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

1.4 ขอบเขตของการวิจัย 

การศึกษาวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ (Quatitative Research) ท่ีมุงเนนศึกษาเพ่ือ

เปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ท่ี

ปรากฏใน หนังสือ เอกสารตํารา และวิทยานิพนธท่ีเก่ียวของดังนี้ 

 1.4.1 ขอบเขตดานเอกสาร 

   เอกสารปฐมภูมิ (Primary Sources) คือ พระไตรปฎก, เอกสารดานปรัชญาการศึกษา

ของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) เอกสารทุติยภูมิ (Secondary Sources) คือ ตําราทาง

พุทธศาสนาท่ีเก่ียวของกับปรัชญาปฏิรูปนิยมและปรัชญาการศึกษา ท่ีรวบรวมเรื่องโดยนักวิชาการท่ี

เก่ียวของ โดยมีตํารา หนังสือ วิทยานิพนธ เอกสาร วารสาร บทความ และเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

ในงานวิจัยนี ้

  

1.5 วิธีดําเนินการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ (Quatitative Research) ซ่ึงเนนการวิจัยแบบ

เอกสาร (Documentary Research) ซ่ึงผูวิจัยไดแบงวิธีการดําเนินการวิจัยดังนี้ 

   ข้ันรวบรวมขอมูล 

1. สํารวจขอมูลจากเอกสารปฐมภูมิ (Primary Sources) คือ พระไตรปฎก หนังสือท่ี

เก่ียวของปรัชญาปฏิรูปนิยม, หนังสือปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
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2. รวบรวมขอมูลจากเอกสารทุติยภูมิ (Secondary Sources) คือตําราหนังสืองานวิจัย 

วิทยานิพนธ เอกสาร วารสาร บทความ งานเขียนท่ีเก่ียวของกับวิทยานิพนธ 

  ข้ันวิเคราะหขอมูล  

    1. สํารวจขอมูลดวยการแยกแยะจัดประเภท ตามความเหมาะสมกับเนื้อหางานท่ีวิจัย 

2. ศึกษาขอมูลท่ีไดจากการศึกษา อธิบายความและตีความโดยใหความหมายตามความ

เหมาะสมกับเนื้อหาท่ีวิจัย 

3. วิเคราะหเปรียบเทียบ ดวยการเสนอทัศนะเก่ียวกับปรัชญาปฏิรูปนิยมและปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

 

1.6 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 การวิจัยครั้งนี้ ผูดําเนินการวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารท่ีเก่ียวของ กับปรัชญาปฏิรูปนิยม

และปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตโฺต) จากเอกสารงานวิจัย ดังนี้ 

 1.6.1 เอกสารท่ีเกี่ยวของ 

พระธรรมปฎก (ป.อ.ปยุตฺโต) กลาววา ปรัชญาการศึกษา คือ ปรัชญาในสวนท่ีเขาไป 

เก่ียวของกับปญหา เปาหมายของการศึกษาของสังคม โดยพยายามตอบคําถามท่ีวา เปาหมายหรือผล 

ท่ีพึงประสงคท่ีจะกอใหเกิดกับผูเรียนนั้นควรจะเปนอะไร และเปาหมายดังกลาวเหมาะสมหรือไม  

เม่ือตอบคําถามถึงเปาหมายของการศึกษาเสียแลว ก็สามารถตอบคําถามตอไปไดวา ความรูใด 

ทัศนคติใด ทักษะใด ควรไดรับการถายทอดใหแกเขาเหลานั้น รวมท้ังวิธีใหการศึกษาจะนําไปสู 

เปาหมายนั้นดวย มนุษยกับการศึกษาถือวาเปนของคูกัน การศึกษาทําใหมนุษยสามารถพัฒนา 

ศักยภาพของตัวมนุษยเองใหตางไปจากสัตวท่ัวไป เพราะการศึกษาก็คือการฝกฝนใหชีวติดําเนินไปใน 

วิถีท่ีถูกตองดีงาม0

1 

พระมหาอดิศร ถิรสีโล กลาววา ปรัชญาการศึกษา คือ ทฤษฎีหรือแบบแผนของ การศึกษา 

ซ่ึงเปนการนําเอาแนวความคิด หลักการและทฤษฎีทางปรัชญามาใชเปนแนวทางในการจัด การศึกษา

เพ่ือใหบรรลุเปาหมายตามท่ีตองการ1

2 

 วิจิตร ศรีสอาน กลาววา ปรัชญาการศึกษา คือ จุดมุงหมาย ระบบความเชื่อ หรือ แนวทาง

ของความคิดท่ีแสดงออกมาในรูปของอุดมการณ หรืออุดมคติ ทํานองเดียวกันกับท่ีให ความหมายของ

                                                           
1พระธรรมปฎก (ป.อ.ปยุตโต), ธรรมกับการพัฒนาชีวิต, (กรุงเทพมหานคร : สหธรรมิก, 2539), หนา 4. 
2พระมหาอดศิร ถิรสีโล, คุณธรรมสําหรับครู, (กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร, 2540), หนา 41 - 42. 
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ปรัชญาชีวิต ซ่ึงหมายถึง อุดมการณของชีวิต อุดมคติของชีวิต แนวทางการดําเนินชีวิต นั่นเอง กลาว

โดยสรุป ปรัชญาการศึกษา คือ จุดมุงหมายของการศึกษานั่นเอง2

3 

จิตรกร ตั้งเกษมสุข กลาววา ปรัชญาการศึกษา คือ การนําเอาเนื้อหาและวิธีการของ ปรัชญา

มาประยุกตใชในการจัดการศึกษา โดยจะอาศัยประโยชนจากเนื้อหาและวิธีการของปรัชญาใน การ

กําหนดแผน หรือภาพรวมของการศึกษา ตลอดจนการวิพากษและวิเคราะหแผนหรือภาพรวมนั้น จน

มองเห็นข้ันตอนในการจัดการศึกษาไดอยางมีระบบ และอยางสมเหตุและสมผล3

4 

กิติมา ปรีดีดิลก กลาววา ปรัชญาการศึกษา คือ เทคนิคการคิดท่ีจะแสวงหาคําตอบและ 

กําหนดแนวทางในการดําเนินงานทางการศึกษาไมวาการศึกษาในระบบโรงเรียนหรือการศึกษานอก 

โรงเรียน เริ่มต้ังแตการกําหนดจุดมุงหมายของการศึกษา กําหนดยุทธศาสตรทางการศึกษาและการ

บริหารทางการศึกษา เพ่ือใหเกิดประสิทธิภาพในการพัฒนามนุษยและสังคมอยางแทจริง4

5 

ทองหลอ วงษธรรมมา กลาววา ปรัชญาการศึกษา คือ ความเห็นอยางวิพากษ วิเคราะห 

เก่ียวกับกระบวนการท่ีกอใหเกิดการเรียนรูของมนุษย แนวคิดดังกลาวตั้งอยูบนฐานของ อภิปรัชญา 

ญาณวิทยา (ทฤษฎีความรู) และ ทฤษฎีคุณคา หรือกลาวอีกนัยหนึ่ง ปรัชญา การศึกษาพิจารณาถึง

องคประกอบทุกสวนของการศึกษาอยางถ่ีถวน และความคิดเห็นเก่ียวกับ การศึกษานี้จะเปนเข็มทิศ

คอยชี้แนวทางหรือเปนหลักยึดในการศึกษา และในการพิจารณาปญหา ตาง ๆ ทางการศึกษาโดยรวม 

เซน การกําหนดเปาหมาย วิธีปฏิบัติผลผลิตทางการศึกษา ปญหา เก่ียวกับธรรมชาติของผูเรียน 

ตลอดจนความตองการของสังคมและทางอ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวของกับ การศึกษา5

6 

สุนทร โคตรบรรเทา กลาววา ปรัชญาการศึกษา คือ การนําเอาความคิดและความเชื่อ ของ

นักคิดและนักปรัชญาในอดีต มาเปนแนวทางในการจัดการศึกษา และปรับปรุงแกไขการศึกษาท่ีมี อยู

ในปจจุบัน หรืออธิบายและอภิปรายการจัดการศึกษาท่ีมีอยูในปจจุบันวามีความเหมาะสมหรือ 

บกพรองและควรจะมีการปรับปรุงแกไขหรือปรับเปลี่ยนและปฏิรูปไปในทิศทางใด ดังนั้น ปรัชญา 

การศึกษาจึงเปนแนวคิดเชิงวิเคราะห วิจารณ พรรณนาและประเมินเก่ียวกับการศึกษาและถือเปน 

                                                           
3วิจิตร ศรีสอาน, ปรัชญาการศึกษาในพ้ืนฐานการศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช, 

2525), หนา 109. 
4จิตรกร ตั้งเกษมสุข, พุทธปรัชญากับปรัชญาการศึกษาไทย, (กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพซีเคล็ดไทย, 

2525), หนา 22. 
5กิติมา ปรีดีดิลก, ปรัชญาการศึกษา เลม1, (กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 2520), 

หนา 72. 
6ทองหลอ วงษธรรมมา,  พ้ืนฐานปรัชญาการศึกษาภูมิปญญาของตะวันออกและตะวันตก , 

(กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร, 2555), หนา 49. 
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แนวปฏิบัติและประยุกต ใชในการจัดการศึกษา และเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมเพ่ือใหเกิดการ 

เรียนรู และการพัฒนาตัวผูเรียนในทุกดาน6

7 

สุมิตร คุณานุกร กลาววา ปรัชญาการศึกษา คือ อุดมคติ อุดมการณ อันสูงสุดซ่ึงยึดเปน หลัก

ในการจัดการศึกษา มีบทบาทในการเปนแมบท เปนตนกําเนิดความคิด ในการกําหนดความมุง หมาย

ของการศึกษาและเปนแนวทางในการจัดการศึกษา ตลอดจนถึงกระบวนในการเรียนการสอน7

8 

สมนึก   พวงพวา กลาววา ปรัชญาการศึกษา คือ การนําเอาหลักการและแนวคิดจาก 

ปรัชญาแมบทมาประยุกตใชในการจัดการศึกษา โดยพิจารณาใหสอดคลองกับองคประกอบตาง ๆ 

เพ่ือใหการจัดการศึกษาไดเกิดประโยชนสูงสุด บรรลุผลตามเปาหมายท่ีกําหนดไว89 

พิมพพรรณ   เทพสุเมธานนท กลาววา การเรียนการสอนตามแนวปรัชญาการศึกษาปฏิรูป

นิยมมีลักษณะคลายคลึงกับปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม  คือ  เปนการเรียนรูดวยการลงมือ

กระทําดวยตนเองโดยใชวิธีการตาง ๆ เชน  วิธีการทางวิทยาศาสตร  (Scientific  Method)   วิธีการ

แบบ โคร งการ  (Project  Method)   และวิ ธี ก า รแก ปญหา   (Problem Solving Method)    

นอกจากนั้นปรัชญานี้ยังอาศัยวิธีการทางประวัติศาสตร   (Historical  Method)   และวิธีการทาง

ปรัชญา   (Philosophical  Method)   เขามาประกอบดวยเพ่ือใหการศึกษาปญหาตาง ๆ รัดกุมและ

สมบูรณท่ีสุด   ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมไมสงเสริมการเรียนแบบทองจําและการสอนแบบบรรยาย   

ครูผูสอนและเด็กควรทําอะไรก็ไดเพ่ือสนองความตองการของตน   การแสวงหาความรูดวยตนเอง    

สนใจปญหาของสังคมเสนอแนะวิธีการแกปญหา    บรรยากาศในการเรียนการสอนมีอิสระไมใช  

บังคับ   การจัดตารางสอนควรมีความยืดหยุน    กําหนดตามเวลาเรียนในทฤษฎีการคนควาของเด็ก

และการอภิปรายเปนสัดสวนกัน    โดยเนนการอภิปรายเปนหลัก9

10  

ทิศนา  แขมมณี กลาววาปรัชญาการศึกษาสาขาปฏิรูปนิยมตามแนวความคิดของบราเมลด

เปนแนวความคิดท่ีนาตื่นเตน เปนปรัชญาท่ีเนนใหใชชีวิตทางพฤติกรรมศาสตรในการปฏิรูปสังคม 

ปญหาอยูท่ีวา คานิยมท่ีดีท่ีสุดท่ีมนุษยควรจะไดรับคืออะไร และสถาบันทางสังคมท่ีจะชวยใหมนุษย

รูจักตนเองควรมีลักษณะอยางไร ซ่ึงท้ัง 2 อยางนี้ นักวิทยาศาสตรและนักจิตวิทยาตางก็ใหทัศนะตาง 

                                                           
7สุนทร โคตรบรรเทา, ปรัชญาการศึกษาสําหรับผูบริหารการศกึษา, (กรุงเทพมหานคร : ปญญาชน, 2553), 

หนา 44. 
8สุมิตร คุณาบุกร, หลักสูตรและการสอน, (กรุงเทพมหานคร : ซวนการพิมพ, 2523), หนา 39.  
9สมนึก พวงพวา, “ปรัชญาการศึกษาตามความตองการชองอาจารยวิทยาลัยครูในสหวิทยาลัยทวารวดี

และสหวิทยาลัยทักษิณ”, วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย), 2531,

หนา 40. 
10พิมพพรรณ   เทพสุเมธานนท และคณะ. ปรัชญาการศึกษา. (กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยรามคําแหง 

,2544), หนา 1-3. 
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ๆ กัน และเปนปญหาท่ียังไมมีขอยุติ ถือเปนการจัดการศึกษาท่ีเปนอุดมคติมากกวาความจริง การ

จัดการศึกษาเพ่ือเนนอนาคตเปนเรื่องท่ีตองใชจินตนาการ การจัดหลักสูตรคงมีปญหาหลายดาน การ

จะใชการศึกษาเปนเครื่องมือในการปฏิรูปสังคมจึงเปนงานท่ียิ่งใหญ เพราะการปฏิรูปสังคมตองอาศัย

ปจจัยอ่ืนมากมายนอกเหนือการศึกษา11 

สรุป ปรัชญาพ้ืนฐาน เปนปรัชญาท่ีเปนรากฐานในการกําเนิด ปรัชญาการศึกษา ดังนั้น

การศึกษาพ้ืนฐาน ทําใหเรามีความเขาใจท่ีมา แนวคิด ในลักษณะปรัชญาไดถองแทมากข้ึน เนนความ

เชื่อในโลกแหงวัตถุ และการสัมผัส ประสบการณนิยมท่ีเนนโลกแหงประสบการณเปนหลักใหเรามุง

ทํางาน มากกวาเรียนแตทฤษฎี อัตถิภาวนิยม เห็นวามนุษยเกิดมาพรอมกับความวางเปลาและให

ความสําคัญของมนุษยมากปรัชญาการศึกษาท้ัง 5 ลัทธิดังกลาว แตละปรัชญาจะมีแนวทางในการ

นําไปสูการปฏิบัติท่ีแตกตางกัน การนําไปปฏิบัติเพ่ือใหเกิดประโยชนตอการศึกษา จะตองพิจารณาวา

แนวทางใด จึงจะดีท่ีสุด ซ่ึงจะตองสอดคลองกับสภาพสังคม เศรษฐกิจ การเมืองและการปกครอง 

ปรัชญาการศึกษาลัทธิหนึ่งอาจจะเหมาะกับประเทศหนึ่ง เพราะเปนประเทศเล็กๆ ประเทศหนึ่งซ่ึงมี

ลักษณะแตกตางกัน ตองใชลัทธิการศึกษาอีกลัทธิหนึ่ง ประเทศไทยก็ไดนําเอาปรัชญาการศึกษานั้นมา

ประยุกตใชใหเหมาะสม โดยปรัชญาการศึกษาสาขาปฏิรูปนิยมตามแนวความคิดของบราเมลดเปน

แนวความคิดท่ีนาตื่นเตน เปนปรัชญาท่ีเนนใหใชชีวิตทางพฤติกรรมศาสตรในการปฏิรูปสังคม ปญหา

อยูท่ีวา คานิยมท่ีดีท่ีสุดท่ีมนุษยควรจะไดรับคืออะไร 

1.6.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

พระมหาพินันท ชยาภินันโท (ลาดบัวขาว) กลาววา จากการศึกษาวิจัยพบวาการศึกษา

ปรัชญาการศึกษาของกฤษณมูรติไดใหความหมายของการศึกษาคือการเรียนรูกระบวนการท้ังหมด

ของชีวิต ใหเกิดความเปนเอกภาพ พัฒนาจิตใจใหเกิดการเปลี่ยนแปลง กอใหเกิดอิสรภาพและมี

สติปญญา พัฒนาชีวิตของบุคคลใหเปนมนุษยท่ีสมบูรณและสามารถจําแนกจุดมุงหมายของการศึกษา

นั้น ออกเปน 2 ประเด็น คือ 1) การศึกษาเพ่ือใหรับความรูในสาขาตาง ๆ กอใหเกิดความชํานิชํานาญ

ท่ีสุดทางวิชาการและเทคโนโลยี 2) การศึกษาเพ่ือใหเกิดการเปลี่ยนแปลงเปนมนุษยท่ีสมบูรณ โดย

วิธีการเรียนรูโดยการเฝาสังเกตสิ่งตางๆ ท่ีเกิดข้ึนจริงภายในความคิดดวยความใสใจ การเรียนรูโดย

การเฝาสังเกตเชนนี้ไมมีการเก็บบันทึกขอมูลความรูและประสบการณเอาไว จิตใจจึงเปนอิสระจาก

การถูกกําหนดโดยเนื้อหาและเง่ือนไขของความคิด  มนุษยท่ีสมบูรณไมใชบุคคลท่ีสะสมความรูและ

ไมใชบุคคลสํารวจชีวิตขางใน แตมนุษยท่ีสมบูรณนั้นคือตองรูจักตัวเอง จึงมีความอิสระอยางแทจริง 

สําหรับปรัชญาการศึกษาของพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ.ปยุตฺโต) มุงเนนการฝกอบรมตามหลัก

ไตรสิกขา เพ่ือใหมนุษยบรรลุสภาวะท่ีปราศจากความทุกขในท่ีสุด เปนกระบวนการแกปญหาเพ่ือ

ทําลายอวิชชาและตัณหา พรอมท้ังเสริมฉันทะและกรุณา จุดมุงหมายของการศึกษาเปนสิ่งเดียวกับ

                                                           
11ทิศนา  แขมมณ,ี ศาสตรการสอน, (กรุงเทพฯ : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2545), หนา 3-4. 
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จุดมุงหมายของชีวิต จุดมุงหมายของการศึกษาในทัศนะของพระพรหมคุณาภรณ คือ การพัฒนา

บุคคลใหเกิดการเปลี่ยนเปนมนุษยท่ีสมบูรณ จุดมุงหมายของการศึกษานั้นสามารถมองในสวนท่ีเปน

หนาท่ีสําคัญท่ีเปนพ้ืนฐานได 2 ประการคือ 1) จุดมุงหมายในการถายทอดความรูศิลปวิทยา โดยอาศัย

องคประกอบภายนอก กลาวคือ ปรโตโฆสะ เปนสวนสําคัญ 2) จุดมุงหมายเพ่ือพัฒนาใหเปนมนุษยท่ี

สมบูรณ โดยอาศัยองคประกอบภายใน คือ โยนิโสมนสิการ ปรัชญาการศึกษาของกฤษณมูรติและ 

พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ.ปยุตฺโต ) นั้นมีประเด็นท่ีเหมือนกัน คือการศึกษากับชีวิตนั้นเปนเรื่อง

เดียวกันเหมือนกัน ในสองประเด็นนี้ คือ 1) จุดมุงหมายของการศึกษาเพ่ือใหรับความรูในสาขาตางๆ 

กอใหเกิดความชํานิชํานาญท่ีสุดทางวิชาการและเทคโนโลยี 2) จุดมุงหมายของการศึกษาเพ่ือใหเกิด

การเปลี่ยนแปลงเปนมนุษยท่ีสมบูรณ ตองเปนท่ียอมรับวาจุดมุงหมายของทานท้ังสองนั้นมีความ

เหมือนกันในแงของจุดมุงหมาย และทานท้ังสองก็เนนจุดมุงหมายของการศึกษาไปท่ีการศึกษาเพ่ือให

เกิดการเปลี่ยนแปลงเปนมนุษยท่ีสมบูรณ อันเปนสิ่งท่ีทานสองมองวาเปนการศึกษาท่ีแทจริง แต

แนวคิดทางดานการศึกษาของทานตางมีวิธีการท่ีแตกตางกันคือ กฤษณมูรตินั้นใชการเฝาสังเกตสิ่งตาง 

ๆ ท่ีเกิดข้ึนจริงภายในความคิดดวยความใสใจ การเรียนรูโดยการเฝาสังเกตโดยไมมีการสะสมขอมูล 

สวนพระพรหมคุณาภรณนั้นมีวิธีการศึกษาท่ีกอใหเกิดความรูภายในท่ีเรียกวา โยนิโสมนสิการ ไดแก

การศึกษาชีวิตและสรรพสิ่งโดยพิจารณาดวยใจอันแยบคาย มีการคิดถูกวิธี ความรูจักคิดหรือคิดเปน

นั่นเอง12 

พระมหาสงา สุภโร (ณ ระนอง) ไดศึกษาเชิงวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของพุทธทาสภิกขุ

เพ่ือการพัฒนาสังคมไทย กลาววา วิทยานิพนธเรื่องนี้ มีจุดมุงหมายเพ่ือสํารวจระบบการศึกษาของ

ไทยเพ่ือหาวิธีพัฒนาระบบการศึกษาไทยใหเปนไปตามปรัชญาของทานพุทธทาสภิกขุ ท้ังนี้ ดําเนินการ

โดยอาศัยการวิจัยเอกสารท้ังท่ีเปนงานระดับปฐมภูมิและทุติยภูมิ มีเนื้อหาจะแสดงความเปลี่ยนแปร

ทางการศึกษาไทยท่ีดําเนินไปตลอดชวงประวัติศาสตร การเปลี่ยนแปรนี้บงถึงปญหาบางประการ เชน 

ปญหาดานรูปแบบการศึกษา คานิยมของนักศึกษาและอ่ืน ๆ เปนตน ท่ีเกิดข้ึนในยุคสมัยท่ีมีการ

ปกครองระบอบตาง ๆ ตามคําสอนของพุทธทาสภิกขุ ระบบการศึกษาท่ีถูกตองสามารถทําใหนักศึกษา

มีความรู 3 ประเภท ไดแก คือความรูทางวิชาการ (พุทธศาสตร) ความรูทางจริย (ธรรมศาสตร) และ

ความรูทางการอยูรวมกัน (สังฆศาสตร) ปรัชญาของทานพุทธทาส พยายามประสานพุทธธรรมเขาไป

ในการศึกษาไทย เพ่ือทําใหนักศึกษามีความรูและความประพฤติท่ีถูกตอง โดยท่ีพระสงฆมักมีบทบาท

ชวยสั่งสอนอบรมพุทธศาสนิกชนชาวไทยอยูเสมอท้ังโดยตรงและโดยออม การศึกษาของพระสงฆจึง

จําเปนตองเดินตามแนวปรัชญาของทานพุทธทาส และจําเปนตองไดรับความสนับสนุนจากรัฐเพ่ิมข้ึน 

                                                           
12พระมหาพินันท ชยาภินันโท (ลาดบัวขาว), “การศึกษาเชิงวิเคราะหเปรียบเทียบปรัชญาการศึกษาขอ

งกฤษณมูรติ และพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ.ปยุตฺโต)”, (กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย), 

2554, หนา 128. 
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พระสงฆผูมีวินัยอันเครงครัดและมีความรูทางวิชาการเปนอยางดียอมเปนแบบอยาง อันดีตอสังคม

และมีคุณสมบัติเหมาะสมพอท่ีจะสอนผูอ่ืนได13   

พระมหาบรรจง สิริจนฺโท (สมนา) ไดศึกษาทัศนะทางปรัชญาการศึกษาของพระธรรมปฎก 

(ป.อ.ปยุตโต) ผูวิจัยไดแบงเนื้อหาออกไปเปน 3 สวนหลัก ๆ ดวยกัน คือ สวนแรก : เปนการศึกษา

วิเคราะหท่ัวไปเก่ียวกับปรัชญาแมบท ไดแก อภิปรัชญา ญาณวิทยา ปรัชญาชีวิตและปรัชญาสังคม 

สวนท่ีสอง : เปนการวิเคราะหปรัชญาการศึกษาในทัศนะของพระธรรมปฎก อันประกอบดวย

องคประกอบทางการศึกษา ไดแก โรงเรียน ครูและนักเรียน หลักสูตร และวิธีการเรียนการสอน สวน

ท่ีสาม : เปนการชี้ใหเห็นถึงความสัมพันธระหวางปรัชญาแมบทกับปรัชญาการศึกษาในทัศนะของ     

พระธรรมปฎกตลอดถึงการนําแนวความคิดไปประยุกตใชกับการศึกษาไทย ผลจากการศึกษาสรุปได

วา 1) ในสวนแรก : ตามแนวพุทธธรรม อภิปรัชญาเปนการศึกษาเรื่องความจริงของสิ่งท้ังหลายมีกฎ

ไตรลักษณ ปฏิจจสมุปบาท เปนตน ญาณวิทยาศึกษาเรื่องการปฏิบัติสมถกรรมฐานและวิปสสนา

กรรมฐาน เพ่ือท่ีจะปฏิบัติใหบรรลุถึงความจริงสูงสุด สวนจริยศาสตรนั้นเปนการดําเนินชีวิตโดย

การศึกษาและปฏิบัติใหสอดคลองกับกฎธรรมชาติ  ในสวนท่ีสอง : เปาหมายของการศึกษา คือ ความ

มีอิสรภาพท้ังภายในและภายนอกอยางแทจริงไมถูกครอบงําดวยอวิชชา การศึกษาจึงเปนการพัฒนา

ชีวิตใหเจริญงอกงามเพ่ือความพนทุกข องคประกอบทางการศึกษานั้นโรงเรียน ครูและนักเรียน 

หลักสูตร และวิธีการเรียนการสอน ตองมีความสอดคลองเก่ียวพันกันอยูเสมอ โดยเฉพาะครูและ

นักเรียนตองสรางจิตสํานึกเก่ียวกับหนาท่ีของตนใหดีท่ีสุด ในสวนท่ีสาม : ทัศนะทางการศึกษาของ

พระธรรมปฎกมีความคลายคลึงกับลัทธิสารัตถะนิยมและพิพัฒนาการนิยม จุดเดนก็คือ พระธรรม

ปฎกใหความสําคัญตอครูและนักเรียนเทาเทียมกันในดานหนาท่ี อีกท้ังการศึกษาในทัศนะของพระ

ธรรมปฎกมิไดแยกออกไปจากศาสนา การนําพุทธธรรมไปประยุกตใชจึงทําใหการศึกษาคือการพัฒนา

ชีวิตและสามารถแกปญหาชีวิตได แนวคิดทางการศึกษาของพระธรรมปฎกจึงมีพุทธธรรมเปนพ้ืนฐาน 

ซ่ึงมีลักษณะประยุกตเขาไดกับทุกสถานการณ14 

พระครูสังฆรักษกรกิจ ปยธมฺโม (หงสสุข) ไดศึกษาเปรียบเทียบพุทธปรัชญาการศึกษาของ

พระพรหมบัณฑิต (ศ.ดร.ประยูร ธมฺมจิตฺโต) กับศาสตราจารย ดร.สาโรช บัวศรี โดยมีวัตถุประสงค

เพ่ือศึกษาแนวคิดพุทธปรัชญาการศึกษาของพระพรหมบัณฑิต (ศ.ดร.ประยูร ธมฺมจิตฺโต) เพ่ือศึกษา

แนวคิดพุทธปรัชญาการศึกษาของกับศาสตราจารย ดร. สาโรช บัวศรี และศึกษาการบูรณาการ

                                                           
13พระมหาสงา สุภโร (ณ ระนอง), “การศึกษาเชิงวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของพุทธทาสภิกขุเพ่ือการ

พัฒนาสังคมไทย”, (กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย), 2536, หนา 119. 
14พระมหาบรรจง สิริจนฺโท (สมนา), “การวิเคราะหเชิงปรัชญาเรื่อง ปรัชญาการศึกษาในทัศนะของพระ

ธรรมปฎก (ประยุทธ ปยุตฺโต)”, (กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย), 2539, หนา 110. 
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แนวคิดพุทธปรัชญาการศึกษาและการประยุกตพุทธปรัชญาการศึกษาในการจัดการศึกษาของพระ

พรหมบัณฑิต (ศ.ดร.ประยูร ธมฺมจิตฺโต) กับ ศาสตราจารย ดร. สาโรช บัวศรี โดยใชวิธีการวิจัยเชิง

คุณภาพ ดวยการวิจัยเอกสาร และเอกสารท่ีใชในการศึกษา ประกอบดวยพระไตรปฎกท่ีเปนหลัก

ตลอดท้ังอรรถกถาและคัมภีรอ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวของ เอกสารและงานเขียนของพระพรหมบัณฑิต (ศ.ดร.

ประยูร ธมฺมจิตฺโต) งานเขียนของศาสตราจารย ดร. สาโรช บัวศรี และงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับพุทธ

ปรัชญาการศึกษา วิเคราะหขอมูลโดยสรุปผลการวิจัยไดดังตอไปนี้ 1) การศึกษาแนวคิดพุทธปรัชญา

การศึกษาของพระพรหมบัณฑิต (ศ.ดร.ประยูร ธมฺมจิตฺโต) พบวา มุงเนนการพัฒนาท่ีตัวบุคคลเปน

สําคัญ โดยเนนแนวทางในการพัฒนา 4 สดมภ ประกอบดวย การพัฒนาศักยภาพ การพัฒนา

สมรรถภาพ การพัฒนาคุณภาพ และการพัฒนามนุษย เพ่ือใหสามารถผลิตคนท่ีมีความสมบูรณพรอม

ท้ังความรู ความสามารถ และอุดมดวยคุณธรรมจริยธรรม เพ่ือพรอมท่ีเดินทางเขาสูการประกอบ

อาชีพไดอยางมีคุณภาพ 2) การศึกษาแนวทางการจัดการศึกษาของศาสตราจารย ดร.สาโรช บัวศรี 

พบวา มีความสอดคลองกับแนวทางการจัดการศึกษาตามแนวคิดของปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการ

นิยม ท้ังในดานการกําหนดความหมายของการศึกษา จุดมุงหมายของการศึกษา หลักสูตร และวิธีสอน 

เพ่ือเนนท่ีการพัฒนาประสบการณของผูเรียนเปนสําคัญ 3) การศึกษา การบูรณาการแนวคิดพุทธ

ปรัชญาการศึกษาและการประยุกตพุทธปรัชญาการศึกษาในการจัดการศึกษาของพระพรหมบัณฑิต 

(ศ.ดร.ประยูร ธมฺมจิตฺโต) กับ ศาสตราจารย ดร. สาโรช บัวศรี พบวา สวนใหญแนวคิดพุทธปรัชญา

การศึกษาของพระพรหมบัณฑิต (ศ.ดร.ประยูร ธมฺมจิตฺโต) มีความโดดเดนในการนําเสนอตัวอยางหรือ

เรื่องราวท่ีมีความสอดคลองกับอธิจิตตสิกขา ไดแก สมาธิ เปนหลัก สวนแนวคิดพุทธปรัชญาการศึกษา

ของศาสตราจารย ดร.สาโรช บัวศรี มีความสอดคลองกับอธิศีลสิกขา ไดแก ศีล เปนหลัก ในการบูร

ณาการแนวคิดเก่ียวกับอธิปญญาสิกขา ไดแก ปญญา พระพรหมบัณฑิต (ศ.ดร.ประยูร ธมฺมจิตฺโต) 

เนนเก่ียวกับองคประกอบของพุทธปรัชญาการศึกษา ท่ีเรียกวา จตุสดมภของการศึกษา คือ การ

พัฒนาศักยภาพ โดยมุงสอนเรื่องโยนิโสมนสิการ และใหผูเรียนรูจักกลั่นกรองขอมูลดิบใหเปนองค

ความรูใหม และการศึกษาเพ่ือพัฒนามนุษย โดยมุงใหเสรีภาพทางความคิด คือ คิดตามหลักโยนิโส

มนสิการ แสวงหาความรูดวยตนเองตลอดเวลา และในแนวคิดของศาสตราจารย ดร.สาโรช บัวศรี 

ดานความหมายของการศึกษา มีเปาหมายเพ่ือสอนใหผูเรียนมีความเจริญงอกงามทางปญญา และ

ดานวิธีการสอน ท่ีเนนวิธีการสอนดวยวิธีการแหงปญญา ใหยึดถือในปญญาธรรมเปนสําคัญ ในการ

จัดการเรียนการสอน15 

 

                                                           
15พระครูสังฆรักษกรกิจ ปยธมฺโม (หงสสุข), “การศึกษาเปรียบเทียบพุทธปรัชญาการศึกษาของพระพรหม

บัณฑิต (ศ.ดร.ประยูร ธมฺมจิตฺโต) กับศาสตราจารย ดร.สาโรช บัวศรี”, (กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลง

กรณราชวิทยาลัย), 2559, หนา 91. 
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พระมหานิคม วงษสุวรรณ กลาววา การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษา ความสัมพันธ

ระหวางความดีและความรูตามทัศนะ ของพระพุทธศาสนา และเพ่ือศึกษาทัศนะของพระธรรมปฎก 

(ป.อ. ปยุตฺโต) เก่ียวกับปรัชญาการศึกษา ของไทยตามแนวพุทธจริยธรรมกับการศึกษา ผลการวิจัย

ตามวัตถุประสงคขอแรก ไดความวาตามทัศนะของพระพุทธศาสนา ความรูและ ความดีทางศีลธรรมมี

ความสัมพันธตอกัน เพราะวาในการพัฒนาความรูในระดับตาง ๆ ปจจัยท่ีขาดเสียมิ ได คือสัมมาทิฏฐิ 

การเขาถึงสัจธรรมสูงสุดจะนําสูอุดมคติทางศีลธรรมในท่ีสุด นอกจากนี้ เม่ือคนดําเนิน ชีวิตตามหลัก

คุณธรรมตาง ๆ เชน การมุงม่ันทําความดี การมีความกระตือรือรน ความบากบั่น ความอดทน ความ

รอบคอบ และมีเหตุมีผลในการเรียนรู ในท่ีสุดก็จะเขาถึงสัจธรรม ยิ่งคนบมเพาะความมีศีลธรรม มาก

เพียงไร เขาก็จะเขาใกลสัจธรรมมากเทานั้น อยางไรก็ตาม ในทัศนะของพระพุทธศาสนา การแสวงหา 

ความรูหรือสัจธรรม มีความสําคัญในอันดับตน การแสวงหาดังกลาวตองอาศัยหลักไตรสิกขา ซ่ึง

นอกจาก จะประกอบดวยสมาธิและปญญาแลว ยังมีศีลเปนสวนสําคัญดวย ดังนั้น การฝกตนตามหลัก

ดังกลาวจึง แสดงใหเห็นวาการปฏิบัติเพ่ือสรางความดีและการปฏิบัติเ พ่ือแสวงหาปญญา มี

ความสัมพันธซ่ึงกันและกัน จะแยกออกจากกันไมได ผลการศึกษาตามวัตถุประสงคท่ีสอง พบวาพระ

ธรรมปฏก (ป.อ. ปยุตฺโต) เห็นวา ในระดับ ภววิทยา มนุษยมีศักยภาพท่ีจะเขาถึงความเปนจริงและ

คนพบสัจธรรม ในระดับญาณวิทยา การเขาถึง ดังกลาวตองอาศัยการศึกษาท่ีถูกตอง อันมีฐานอยูบน

สัมมาทิฏฐิ หลักไตรสิกขาเปนวิถีแหงการอบรมตน ดวยการฝกฝนตามมรรคมีองค 8 ในระดับวิธีการ

วิทยาทางการศึกษา มีสองปจจัยท่ีจําเปนตองพิจารณา ปจจัยภายนอกไดแกปรโตโฆสะ ปจจัยภายใน

ไดแกโยนิโสมนัสสิการ การศึกษาท่ีถูกตองจะตองดําเนินตาม หลักไตรสิกขาและมรรคมีองค 8 วิธีการ

นี้ตอบสนองเปาหมายสูงสุดในการสรางประโยชนใหแกชีวิตผูเรียน ดังนั้น จึงควรใชเปนพ้ืนฐานใหแก

หลักสูตร การเรียนการสอน บทบาทผูสอนและผูเรียนตามลําดับ16 

พระณรงค เดนประเสริฐ กลาววา การวิจัยนี้ เปนการศึกษาเปรียบเทียบปรัชญาการศึกษา

ของพุทธทาสภิกขุและพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ.ปยุตฺโต) มีวัตถุประสงคเพ่ือการศึกษาแนวความคิด

ปรัชญาการศึกษาของพุทธทาสภิกขุและพระพรหมคุณาภรณ ศึกษาเปรียบเทียบปรัชญาการศึกษา 

และวิเคราะหเปรียบเทียบใหเหตุผลเชิงสนับสนุน และโตแยงแนวความคิดทางการศึกษาของพุทธทาส

ภิกขุและพระพรหมคุณาภรณ ผลการศึกษาพบวา ความหมายการศึกษาของพุทธทาสภิกขุ คือ สิกขา 

เปนการศึกษาปฏิบัติทําใหสิ้นราคะ โทสะ และโมหะ จุดมุงหมายของการศึกษาก็เพ่ือมวลมนุษยชาติ 

มุงเนนสงเสริมคุณธรรมจริยธรรมแกสังคม องคประกอบของการศึกษามี 4 ประเภทคือ หลักสูตร

การศึกษา ตัวผูสอน สถานท่ี และตัวผูเรียน การจัดการศึกษาเพ่ือทําใหคนมีความรอบรูตามหลักศีล 

สมาธิ และปญญา และการปฏิรูปการศึกษามี 4 ประเภท คือ การปฏิรูปแบบสาธิต การปฏิรูปแบบ

                                                           
16พระมหานิคม วงษสุวรรณ, “พุทธจริยธรรมกับการศึกษา : ศึกษาวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของพระ

ธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต)”, (นครปฐม : มหาวิทยาลัยมหิดล), 2553, หนา 126. 
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แนวคิด การปฏิบัติเพ่ือใหรูจักบุญคุณ และการปฏิรูปเพ่ือพัฒนาจิต ผลการศึกษาพบวา ความหมาย

การศึกษาของพระพรหมคุณาภรณ คือการศึกษาเพ่ือพัฒนาคน ศึกษาแบบไตรสิกขาเพ่ือใหผูเรียนมี

ศีล สมาธิ ปญญา และศึกษาแบบภาวนา เพ่ือพัฒนาผูเรียนทางกาย วาจา ใจ และปญญา จุดมุงหมาย

การศึกษามี 5 แนวทาง คือ ตองทําใหชีวิตพึงไดรับและเกิดประโยชน ตองทําใหเกิดภาวะเพ่ือตนเอง 

ตองทําใหรูจักสรางเสริมปญญา ตองทําใหผูเรียนเปนพหุสูตร และทําใหผูเรียนรูจักเคารพครูอาจารย 

องคประกอบของการศึกษามี 2 ประเภท คือ องคประกอบภายนอก มีบุคคลทําใหเกิดการเรียนรู 

"สัตบุรุษ" มีสถานท่ีรวมท้ังสังคมชุมชน และองคประกอบภายใน เกิดจากแนวคิดแบบโยนิโสมนสิการท่ี

มีเหตุผลสัมพันธกัน การจัดการศึกษามี 2 แนวทาง คือ การศึกษาแบบท่ัวไป มาจากความเชื่อวา

มนุษยเปนสัตวประเสริฐสามารถฝกได และการศึกษาแบบไตรสิกขาเพ่ือการพัฒนาคนใหเปนมนุษยท่ี

สมบูรณ และการปฏิรูปการศึกษาก็เพ่ือประโยชนสังคมปจจุบัน ทําใหคนรูจักวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีท่ีถูกตอง รูจักการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม และรูจักประชาธิปไตยและธรรมาธิปไตยท่ี

ถูกตอง ผลการเปรียบเทียบความหมายการศึกษา พบวา มีความเหมือนกันมาจากหลักสิกขา 3 คือ 

อธิศีลสิกขา อธิจิตสิกขา และอธิปญญาสิกขา มีขอโตแยงกับบัญญัติศัพท ถาเปรียบเทียบสังคมปจจุบัน

ไมครอบคลุมการเปลี่ยนแปลงทางสังคม จุดมุงหมายการศึกษา มีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ 

การศึกษาเพ่ือพัฒนาคนในปจจุบันใหมีคุณภาพและการศึกษาเพ่ือพัฒนาคนในอนาคตท่ีจิตวิญญาณ

และสรางปญญา มีขอโตแยงกันในรายละเอียด แตสังคมปจจุบันใหคนเปนศูนยกลางการพัฒนาทุก

อยาง องคประกอบของการศึกษามีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ องคประกอบภายนอก และ

องคประกอบภายในมีความแตกตางกันเพียงแคลักษณะการใชศัพท แตสังคมปจจุบันองคประกอบ

การศึกษาตองสัมพันธกับระดับชาติ และนานาชาติ การจัดการศึกษามีความเหมือนกันอยู 2 ประการ 

คือ เพ่ือการอยูรวมกันในสังคม เพ่ือพัฒนาคน มีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน แต

สงัคมปจจุบันการศึกษาท้ังสองทานยังไมสามารถสนองตอบทางเศรษฐกิจได และการปฏิรูปการศึกษา

มีความเหมือนกันอยู 4 ประเภท คือ แนวคิดผูเรียน สังคม สถานศึกษา และเทคโนโลยี มีความ

แตกตางกันโดยศัพท แตสังคมปจจุบันการศึกษาท้ังสองทานมองขามการพัฒนาคนเปนผูนํา แนวทาง

บูรณาการแนวคิดการศึกษาท้ังสองทานมาเอใชรักษาสิ่งแวดลอม เศรษฐกิจและสังคมท่ีวา "ความจน

เปนเรื่องใหม ครั้งโบราณคนไทยไมจน" และการประยุกตใชจัดทําหลักสูตร และเพ่ือพัฒนาครูใหมี

คุณธรรม17 

 

                                                           
17พระณรงค เดนประเสริฐ, “การศึกษาเปรียบเทียบปรัชญาการศึกษาของพุทธทาสภิกขุ และพระพรหม

คุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต)”, (กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย), 2552, หนา 101. 
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พระทองมา แสงอรุณ ไดการศึกษาวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม โดย

การศึกษาวิจัยนี้ มีจุดมุงหมายเพ่ือศึกษาวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของสํานัก อัตถิภาวนิยม โดยมี

วัตถุประสงคในการศึกษา 3 ประการคือ 1) เพ่ือศึกษาแนวคิดอันเปนรากฐานทางปรัชญาการศึกษา

ของสํานักอัตถิภาวนิยม 2) เพ่ือศึกษาปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม และ 3) เพ่ือวิเคราะห

ปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม จากการศึกษาวิจัย สรุปผลการวิจัยตามวัตถุประสงค ได

ดังนี้คือ 1. เพ่ือศึกษาแนวคิดอันเปนรากฐานทางปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม สรุปไดวา 

ปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม นั้นมีแนวคิดท่ีมีรากฐานมาอยางยาวนานในการกลาวถึงการ

ใหสิทธิเสรีภาพ เจตจํานง (Free will) ความรับผิดชอบ ของปจเจกชน แตมิไดปรากฏใหเห็นลักษณะ

ท่ีชัดเจนทางดานปรัชญาการศึกษา ปรัชญาของสํานักอัตถิภาวนิยมเบื้องตน เปนขบวนการของนัก

ปรัชญาท่ีตองการเสนอใหเห็นถึงสารัตถะ เจตคติ ความรับผิดชอบของมนุษยท่ีสามารถกําหนด

เจตจํานงเสรีของตนได โดยไมจําเปนตองพ่ึงพาสังคม ความเชื่อทางสังคมอันเปนบรรทัดฐานท่ีมิไดให

มนุษยมีจิตอิสระในการตัดสินใจเลือกเจตจํานงดวยตนเอง 2. เพ่ือศึกษาปรัชญาการศึกษาของ

สํานักอัตถิภาวนิยม สรุปไดวา ปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม เกิดข้ึนจากการไดเห็นถึง

ผลเสีย และขอจํากัดของการจัดการศึกษาของปรัชญาการศึกษาสํานักสารัตถนิยม (Essentialism) 

และนิรันตรวาท (Perennialism) ท่ีใหความสําคัญกับวิชาทางดานศีลธรรม การปลูกฝงศีลธรรมโดยไม

คํานึงถึงเสรีภาพ ความสนใจ และความมีอิสรภาพในการตัดสินใจเลือกของผูเรียนแตละคนวามีความ

ตองการ และมีความสนใจในอะไร สวนปรัชญาการศึกษาสํานักพิพัฒนาการนิยม (Progressivism) แม

จะใหความสําคัญกับความสนใจของผูเรียน ความถนัดหรือความสนใจ ของผูเรียนแตละคน แตก็ยังมุง

เพ่ือการตอบสนองสังคม รับใชสังคมโดยใหผูเรียนไดตระหนักรูถึงความเปนมนุษยท่ีมีเจตจํานง ความ

รับผิดชอบดวยตนเอง ดวยการตระหนักรับผิดชอบ มิใชการบมเพาะ หรือการปลูกฝงแตอยางใด 3. 

เพ่ือวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม สรุปไดวาปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิ

ภาวนิยม สะทอนใหเห็นถึง จุดมุงหมายของการศึกษาท่ีจะตองสงเสริมใหผูเรียนไดรูจักคิด ตระหนักรู

ถึงเจตจํานง ความเปนมนุษยท่ีมีเจตจํานงในการตัดสินใจเลือกดวยตนเองไมวาจะเปนอยางไรก็ตาม 

พรอมกับการตระหนักรับผิดชอบในการตัดสินใจดวยตนเอง สถานท่ีเรียน ผูสอนหรือวิชาการอ่ืนใด 

เปนเบื้องตนในการเปดโลกทัศนใหแกผูเรียนไดเกิดแรงบันดาลใจในการตัดสินใจวาตัวของเขาจะเปน

อยางไร ปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม จึงเปนแนวทางการจัดการศึกษาท่ีเนนการสรางแรง

บันดาลใจใหกับผูเรียนมากกวาการชี้นําหรือการปลูกฝง เพราะเม่ือไหรก็ตามท่ีผูเรียนไดตระหนักถึง

ความมีอยูของเจตจํานงดวยตัวเองแลว ผูเรียนจะไดฝกฝน พัฒนาตนในสิ่งท่ีเขามุงหวัง ในสิ่งนั้นอยาง

เต็มกําลังความรู และความสามารถ กลับกลายเปนการศึกษาท่ียาวนาน และติดตามตัวเขาตลอดชีวิต 

ดังนั้นจากการศึกษาวิจัยเรื่อง การศึกษาวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม ทําให

ทราบวาการศึกษานั้นตองใหผูเรียนไดเรียนรูในสิ่งท่ีผูเรียนตองการ จึงเปนการศึกษาท่ีติดตามผูเรียน
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ตลอดไป และในขณะเดียวกันการกระตุนใหผูเรียนไดเกิดจิตสํานึกในเสรีภาพของตนกับความ

รับผิดชอบจึงเปนสิ่งท่ีการศึกษาตองดําเนินการใหเกิดข้ึนไปดวยกัน18 

พระมหาญาณวัฒน บุคดาวงศ ไดวิเคราะหแนวคิดทางการศึกษาของพระพรหมคุณาภรณ 

(ป.อ. ปยุตฺโต) โดยมีวัตถุประสงค 3 ประการ คือ 1) เพ่ือศึกษาแนวคิดทฤษฎีทางการศึกษาของไทย 2) 

เพ่ือวิเคราะหแนวคิดทางการศึกษาของพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต) ตามแนวทางการปฏิรูป

การศึกษา 3) เพ่ือเสนอนโยบายการปฏิรูปการศึกษาตามแนวคิดของพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺ

โต) เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ โดยมีผูใหขอมูลสําคัญในการสัมภาษณ 9 รูป/คน และในการสัมมนา 9 

รูป/คน ใชเครื่องมือวิจัย ซ่ึงประกอบดวย 1) แบบวิเคราะหเอกสาร คือ ผลงานนิพนธท่ีเก่ียวกับ

แนวคิดของพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต) 2) แบบสัมภาษณแบบมีโครงสรางเก่ียวกับการ

ตรวจสอบโครงสราง เนื้อหา และภาษาของรางนโยบายการปฏิรูปการศึกษาตามแนวคิดของ พระ

พรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต) 3) ประเด็นการสัมมนาเก่ียวกับการตรวจสอบความเหมาะสมของราง

นโยบายการปฏิรูปการศึกษาตามแนวคิดของพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต) สถิติท่ีใชในการ

วิเคราะหขอมูลดวยการวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) ผลการวิจัยพบวา 1) แนวคิดทฤษฎีทาง

การศึกษาของไทย เปนแนวคิดท่ีบูรณาการแนวคิดการศึกษาไทยและแนวคิดการปฏิรูปการศึกษาไทย 

ผานกระบวนการพัฒนานโยบาย และเปนแนวคิดการศึกษาท่ีสอดคลองกับวัฒนธรรมไทยซ่ึงมี

พระพุทธศาสนาเปนรากฐานสําคัญของการศึกษาท่ีเรียกวา “การศึกษาวิถีพุทธ” ท่ีเนนพัฒนาตนเอง

ใหเปนมนุษยท่ีสมบูรณท้ังดานความรู (วิชชา) และความประพฤติ (จรณะ) หรือความรูคูคุณธรรม จึง

จะทําใหสังคมไทยเปนสังคมแหงปญญาไดโดยแทจริง 2) แนวคิดทางการศึกษาของพระพรหมคุณา

ภรณ (ป. อ. ปยุตฺโต) ตามแนวทางการปฏิรูปการศึกษา 6 ดาน ไดแก 2.1) แนวการจัดการศึกษา 

ไดแก (1) ความหมายของการศึกษา (2) ความมุงหมายของการศึกษา (3) หนาท่ีของการศึกษา (4) 

องคประกอบของการศึกษา (5) การจัดการศึกษา คือ ไตรสิกขา และการปฏิรูปการศึกษาเพ่ือจัด

การศึกษาท่ีเหมาะสมสําหรับสังคมไทย (การศึกษาวิถีพุทธ) 2.2) การบริหารและการจัดการศึกษา การ

บริหารและการจัดการศึกษาจะตองครอบคลุมชุมชนท้ังหมด ซ่ึงประกอบดวย บาน วัด โรงเรียน 

(“บวร”) ดวยการสรางความสมดุลข้ึนมา โดยใหชุมชนปรับตัวสอดคลองและสงเสริมสนับสนุนซ่ึงกัน

และกัน จนเกิดเปนชุมชนแหงการศึกษาท่ีแทจริง (ชุมชนแหงกัลยาณมิตร) 2.3) มาตรฐานและการ

ประกันคุณภาพการศึกษา ไดแก ก. มาตรฐานการศึกษา เปนมาตรฐานการศึกษาท่ีเปนคุณสมบัติของ

ผูไดรับการศึกษาตามแนวพุทธ ไดแก (1) คุณสมบัติของผูไดรับการศึกษา คือ ภาวิต4 (2) คุณธรรม

ของผูไดรับการศึกษา คือ มีปญญา และมีกรุณา (3) การดําเนินชีวิตของผูไดรับการศึกษา คือ การทํา

                                                           
18พระทองมา แสงอรุณ, “การศึกษาวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม”, (กรงเทพมหา

นคร : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย), 2554, หนา 93-94. 
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ประโยชนตน และการทําประโยชนตอผูอ่ืน ข. การประกันคุณภาพการศึกษา เปนการประกันคุณภาพ

การศึกษาตามแนวพุทธ คือ ภาวนา4 2.4) ครู คณาจารย และบุคลากรทางการศึกษา ไดแก ก. 

คุณภาพและมาตรฐาน คือ คุณสมบัติตามหลักธรรมในพระพุทธศาสนา ซ่ึงประกอบดวย หนาท่ีหลัก 

คือ สิปปทายก และความเปนกัลยาณมิตร การจัดการศึกษาทางธรรมวินัย ทศพลญาณ ปฏิสัมภิทา 4 

และลีลาการสอน 4 ข. การผลิตและการพัฒนา ไดแก (1) การผลิตและการพัฒนาตามระยะเวลา คือ 

ในระยะสั้นเพ่ือสรางความเปนนักเรียนท่ีดีตามหลักบุพนิมิตของการศึกษา ๗ และในระยะยาวเพ่ือ

สรางความเปนบัณฑิต ผูมีสัจธรรม มีจริยธรรม มีความสุข และการผลิตและการพัฒนาตามความมุง

หมายของวิชาการ คือ วิชาศึกษาท่ัวไปเพ่ือสรางความเปนบัณฑิต และวิชาเฉพาะวิชาชีพเพ่ือสราง

เครื่องมือบัณฑิต (2) จริยศึกษา เปนการผลิตครูท่ีจะตองคัดยอดคนใหมาเปนยอดครู และคัดยอดครู

ใหมาเปนครูจริยศึกษา 2.5) ทรัพยากรเพ่ือการศึกษา ไดแก ก. ทรัพยากรเพ่ือการศึกษาคือธรรมชาติ 

เปนแนวคิดการจัดการธรรมชาติ ไดแก (1) แนวคิดเกาท่ีพิชิตธรรมชาติและเสพบริโภคมากท่ีสุด (2) 

แนวคิดใหมท่ีเปนการพัฒนาท่ียั่งยืน ข. ทรัพยากรเพ่ือการศึกษาคือมนุษย เปนการพัฒนามนุษย ไดแก 

การพัฒนามนุษยในฐานะท่ีเปนทรัพยากรมนุษย และในฐานะท่ีเปนมนุษย (ชีวิต) 2.6) เทคโนโลยีเพ่ือ

การศึกษา ไดแก (1) การพัฒนาผูใชเทคโนโลยีท่ีเก่ียวกับการฝกอินทรีย 6 ในดานการศึกษา (2) การ

พัฒนาผูผลิตเทคโนโลยีดวยการผลิต และพัฒนาเทคโนโลยีท่ีสรางสรรค และไมกอใหเกิดปญหาใหแก

สังคม (3) ปญญาท่ีควรสรางข้ึนในยุคไอที คือ ปฏิสัมภิทา 4 3) องคความรูใหมจากงานวิจัยนี้ คือ 

ความคิดของนักปราชญสูการจัดการศึกษา หรือการปฏิรูปการศึกษา ท่ีมีความสอดคลองกันและมี

ความเปนไปไดในการปฏิรูปการศึกษา กลาวคือ นโยบายการปฏิรูปการศึกษาตามแนวคิดของพระ

พรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต) เปนการบูรณาการจัดการศึกษาวิถีพุทธกับกระบวนการพัฒนา

นโยบาย ซ่ึงประกอบดวย ปรัชญาการศึกษา วัตถุประสงค เปาหมาย และนโยบายการปฏิรูปการศึกษา 

6 ดาน 16 ขอ19 

รัตนพร ราชสะอาด ไดศึกษาปรัชญาการศึกษาขององคพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลา

เจาอยูหัวรัชกาลท่ี5 โดยมีจุดประสงค 3 ประการ คือ 1) เพ่ือศึกษาประวัติและพัฒนาการ ปรัชญา

การศึกษาไทย  2) เพ่ือศึกษาปรัชญาการศึกษาของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว และ 3) 

เพ่ือวิเคราะหแนวคิดปรัชญาการศึกษาของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว พบวา การ

จัดการศึกษาของประเทศไทยมีวิวัฒนาการมาตั้งแตสมัยโบราณเรื่อยมาจนถึงปจจุบัน ดวยความเชื่อ

ท่ีวาการศึกษาจะชวยกําหนดทิศทางของชาติ เพ่ือจะพัฒนาคนไทยใหมีความพรอมท่ีจะเปนกําลัง

สําคัญสําหรับการพัฒนาประเทศใหเจริญกาวหนา ความเปนมาของการศึกษาไทยมีประวัติท่ีนาสนใจ

                                                           
19พระมหาญาณวัฒน บุคดาวงศ, “การวิเคราะหแนวคิดทางการศึกษาของพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ.ปยุตฺ

โต)”, (กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย), 2558, หนา 353-354. 
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โดยแบงออกเปนยุคๆดังตอไปนี้ การศึกษาของไทยสมัยโบราณ (พ.ศ.1781 - 2411) 1) การศึกษาสมัย

กรุงสุโขทัย (พ.ศ. 1781 – 1921) พอขุนรามคําแหง (พ.ศ. 1800 - 1981) 2) การศึกษาสมัยกรุงศรี

อยุธยา (พ.ศ. 1893 - 2310) เปนยุคทองของวรรณคดีไทย ซ่ึงก็อยูในชวงรัชสมัยของพระบรมไตร

โลกนาถและพระนารายณ 3) การศึกษาสมัยกรุงธนบุรี (พระเจาตากสิน พ.ศ. 2310) และกรุง

รัตนโกสินทรตอนตนอยูในชวงรัชกาลท่ี 1-4 ซ่ึงก็เปนยุคเริ่มฟนฟูสภาวะของประเทศ เชน การฟนฟู

ทางดานการศาสนา วรรณคดี ศิลปวัฒนธรรม และดานการศึกษา (พ.ศ. 2311 - 2411) ในยุคนี้จะไม

มีการแบงชั้นเรียนท่ีแนนอนเลือกเรียนไดตามความสมัครใจของผูเรียน การศึกษาของไทยสมัยปฏิรูป

การศึกษา (พ.ศ. 2412 - 2472) อยูในชวงสมัยกรุงรัตนโกสินทรตอนปลายหรือสมัยรัชกาลท่ี5 - 7 

เปนการศึกษาในรัชสมัยของพระบาทสมเด็จพระจุลจอม เกลาเจาอยูหัวรัชกาลท่ี 5 ซ่ึงสภาวะของ

ประเทศอยูในยุคการคุกคามของจักรวรรดินิยมจากทางประเทศตะวันตกท่ีแผขยายเขามาในประเทศ

ไทยอยางกวางขวาง การศึกษาคือรากฐานของการพัฒนาชีวิตและการพัฒนาประเทศ พระบาทสมเด็จ

พระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวทรงริเริ่มวางรากฐานการศึกษาแบบแผนใหมท่ีเปนระบบข้ึนมาในบานเมือง 

ทรงจัดตั้งโรงเรียนข้ึนมาในพระบรมมหาราชวังแลวขยายผลการจัดออกไปสูราษฎรทุกระดับชั้น ดวย

แนวคิดและวิธีการท่ีเปนระบบแบบแผนตามแนวพระราชดําริพระบรมราชโองการและพระราชดํารัส

ของพระองคท่ีปรากฏอยูในดานการศึกษาแสดงใหเห็นถึงแนวคิดพ้ืนฐานในดานการจัดการศึกษาของ

พระองคในหลาย ๆ ประการ พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวไดทรงตระหนักถึงความสําคัญ

ของการศึกษา ทรงชี้ใหเห็นถึงความจําเปนท่ีประชาชนจะตองไดรับการศึกษา เพราะการศึกษาทําให

คนฉลาด รูจักคิดรูปฏิบัติอันจะสงผลถึงความเจริญกาวหนาของบานเมือง ในสมัยพระบาทสมเด็จพระ

จุลจอมเกลาเจาอยูหัว การศึกษาเริ่มเปนแบบแผน มีระเบียบแบบแผน มีการจัดตั้งโรงเรียนสําหรับ

ราษฎรท่ัวไป มีการรับเอาแนวคิดและวิทยาการตาง ๆ ของชาติตะวันตกเขามาใชในประเทศ ตองการ

บุคคลท่ีมีความรูใหเขามารับราชการ สามารถจัดตั้งโรงเรียนข้ึน เนนการพัฒนาประเทศใหทัดเทียม

นานาอารยประเทศ แปลวรรณคดีตางประเทศเปนภาษาไทย วางแผนโครงการศึกษาใหมโดยสงเสริม

ใหหาเลี้ยงชีพท่ีนอกเหนือจากการเขารับราชการ ดังนั้นการปฏิรูปการศึกษาในสมัยรัชกาลท่ี 5 เปน

การปฏิรูปการศึกษาเพ่ือใหสอดคลอง กับระบบการศึกษาของประเทศตะวันตกท่ีมีความเจริญกาวหนา

ไปมากแลว ซ่ึงเปนการปรับปรุงประเทศใหทันสมัยตามแบบสมัยใหมท่ีมีความสําคัญอยางมากในยุค

สมัยนั้น20 

สรุป ปรัชญาปฏิรูปนิยมมีพ้ืนฐานมาจากปรัชญาปฏิบัตินิยม ผสมผสานกับปรัชญาพิพัฒนา

การ แนวคิดท่ี ผสมผสานทําใหปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเนนการศึกษาเพ่ือสังคมเปนสําคัญ คือ

                                                           
20รัตนพร ราชสะอาด, “ปรัชญาการศึกษาในพระบาทสมเด็จพระจลุจอมเกลาเจาอยูหัว”, (อยุธยา : 

มหาวิทยาลยัมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย), 2561 หนา 80. 
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ผูเรียนไมไดมุงพัฒนาตนเองอยางเดียว แตเพ่ือนําความรูพัฒนาสังคมใหดีข้ึน ไดชื่อวา “แนวทางแหง

การปฏิรูปเพ่ือสรางวัฒนธรรมใหมข้ึนมา” โดยจุดมุงหมายการศึกษา มีความเหมือนกันอยู 2 ประการ 

คือ การศึกษาเพ่ือพัฒนาคนในปจจุบันใหมีคุณภาพและการศึกษาเพ่ือพัฒนาคนในอนาคตท่ีจิต

วิญญาณและสรางปญญา มีขอโตแยงกันในรายละเอียด แตสังคมปจจุบันใหคนเปนศูนยกลางการ

พัฒนาทุกอยาง องคประกอบของการศึกษามีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ องคประกอบ

ภายนอก และองคประกอบภายในมีความแตกตางกันเพียงแคลักษณะการใชศัพท แตสังคมปจจุบัน

องคประกอบการศึกษาตองสัมพันธกับระดับชาติ และนานาชาติ การจัดการศึกษามีความเหมือนกัน

อยู 2 ประการ คือ เพ่ือการอยูรวมกันในสังคม เพ่ือพัฒนาคน มีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมาย

เหมือนกัน แตสังคมปจจุบันการศึกษาท้ังสองทานยังไมสามารถสนองตอบทางเศรษฐกิจได และการ

ปฏิรูปการศึกษามีความเหมือนกันอยู 4 ประเภท คือ แนวคิดผูเรียน สังคม สถานศึกษา และ

เทคโนโลยี มีความแตกตางกันโดยศัพท แตสังคมปจจุบันการศึกษาท้ังสองทานมองขามการพัฒนาคน

เปนผูนํา แนวทางบูรณาการแนวคิดการศึกษาท้ังสองทานมาเอใชรักษาสิ่งแวดลอม เศรษฐกิจและ

สังคมท่ีวา ความจนเปนเรื่องใหม ครั้งโบราณคนไทยไมจน และการประยุกตใชจัดทําหลักสูตร 

 

1.7 กรอบแนวคิดการวิจัย 

งานวิจัยเรื่อง เปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธ

โฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ โดยกําหนดกรอบ

แนวคิดการวิจัยดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพท่ี  1.1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม 

 

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระ

พุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตโต) 

 

เปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมและปรัชญาการศึกษาของ

สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

1. เปรียบเทียบเรื่องหลักสูตร 

2. เปรียบเทียบเรื่องการบริหารการศกึษา 

3. เปรียบเทียบเรื่องบุคลากรทางการศึกษา 

4. เปรียบเทียบเรื่องการจัดการสถาบันการศึกษา 

5. เปรียบเทียบเรื่องกระบวนการเรียนการสอนและ

เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา  

6. เปรียบเทียบเรื่องทรัพยากรทางการศึกษา 

 

 

บทสรุปและขอเสนอแนะ 
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1.8 ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย 

 1.8.1 ทําใหทราบปรัชญาปฏิรูปนิยม 

 1.8.2 ทําใหทราบปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตโต) 

 1.8.3 ทําใหทราบการเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระ

พุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

 

1.9 นิยามศัพทเฉพาะ 

เปรียญเทียบ หมายถึง การเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จ

พระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ใน 6 ประเด็นไดแก 1. เปรียบเทียบเรื่องหลักสูตร 2. เปรียบเทียบ

เรื่องการบริหารการศึกษา 3. เปรียบเทียบเรื่องบุคลากรทางการศึกษา 4. เปรียบเทียบเรื่องการจัดการ

สถาบันการศึกษา 5. เปรียบเทียบเรื่องของกระบวนการเรียนการสอนและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา 

และ 6. เปรียบเทียบเรื่องทรัพยากรทางการศึกษา 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม หมายถึง ศึกษาบริบทท่ัวไปของปรัชญา, ลัทธิของปรัชญาการศึกษา และ

ปรัชญาปฏิรูปนิยม ใน 6 ประเด็น 1. หลักสูตร 2. ผูบริหาร 3. สถานศึกษา 4. ผูเรียน 5. ผูสอน และ6.

กระบวนการเรียนการสอน 

ปรัชญาการศึกษา หมายถึง ศึกษาประวัติของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต), 

ผลงานสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) และปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ใน 6 ประเด็น 1. การจัดการศึกษา 2. การบริหารและการจัดการ 3. การประกัน

คุณภาพ 4. บุคลากรทางการศึกษา 5. ทรัพยากรทางการศึกษา และ6. เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา 

 

  

 



     บทท่ี 2 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม 

 
ปรัชญาการศึกษาเปนปรัชญาท่ีประยุกตมาจากปรัชญาบริสุทธิ์ดังนั้นลักษณะของปรัชญา

การศึกษาก็จะมีความคลายคลึงกับปรัชญาบริสุทธิ์นั่นเองกลาวคือ ปรัชญาการศึกษาจะเก่ียวของกับ

อภิปรัชญา (Metaphysics) ญาณวิทยา (Epistemology) และคุณวิทยา (Axiology) เชนเดียวกัน

ปรัชญาท่ัวไป ซ่ึงปรัชญาสาขานี้มีความเชื่อพ้ืนฐานเก่ียวกับผูเรียน ครู หลักสูตร กระบวนการเรียนการ

สอน ตลอดท้ังลักษณะของการจัดการศึกษา เหมือนกับปรัชญาการศึกษาสาขาพิพัฒนาการนิยม เวน

แตในเปาหมายของสังคมเทานั้นท่ีแตกตางกัน นักพิพัฒนาการนิยมหลายทานมีความเห็นวา 

แนวความคิดของพิพัฒนาการนิยม มีลักษณะ เปนกลาง มากเกินไป จึงไมสามารถนําไปใชในการ

ปฏิรูปการศึกษาในสวนท่ีจําเปนได พวกท่ีตองการแสวงหาอุดมการณท่ีจะสามารถแกไขปญหาสังคม

ไดตรงกวานี้ และสรางสังคมท่ีดีข้ึนมาใหม จึงถูกจําแนกแยกออกมาจากพิพัฒนาการนิยม เปน

แนวความคิดข้ึนมาใหมอีกแนวความคิดหนึ่ง เรียกวา ปฏิรูปนิยม 

 

2.1 บริบททั่วไปของปรัชญา 

คําวา ปรัชญา เปนศัพทท่ีพระเจาวรวงศเธอ กรมหม่ืนนราธิปพงศประพันธ (พระองคเจา

วรรณไวทยากร) ทรงบัญญัติข้ึนเพ่ือใชคูกับคําภาษาอังกฤษวา Philosophy เปนคํามาจากรากศัพท

ภาษาสันสกฤต 2 คําคือ ปฺร : ประเสริฐ และ ชฺญา : ความรู, รู, เขาใจ เม่ือรวมกันแลว เปน ปฺรชฺญา 

(ปรัชญา) แปลวา ความรูอันประเสริฐ เปนวิชาท่ีวาดวยหลักแหงความรูและความจริง ดังนั้น คําวา 

Philosophy จึงมาจากคําภาษากรีกวา Philosophia ซ่ึงมีรากศัพทมาจากคํา 2 คําคือ Philos : Love 

of หรือ Loving of (ความรัก) และSophia : Wisdom หรือ Knowledge (ความรู, ปญญา, ความ

ฉลาด)เม่ือรวมกันแลว คําวา Philosophy จึงหมายถึง Loving of Wisdom ความรักปญญา, ความ

รักในความรู, ความรักในการแสวงหาความรู หรือ การใฝใจในการแสวงหาความรู จะอยางไรก็ตาม 

เม่ือพิจารณาตามคําแปลระหวาง คําวา ปรัชญา ท่ีมาจากภาษากรีก กับท่ีมาจากภาษาสันสกฤตจะ

แตกตางกัน กลาวคือ ท่ีแปลจากภาษากรีกแปลวา ความรักในความรู หรือความรักปญญา เพราะ

ความรูหรือปญญา เปนของพระเจาแตผูเดียว มนุษยมีสิทธิ์เพียงสามารถท่ีจะรัก หรือสนใจท่ีจะ

แสวงหาเทานั้น ไมสามารถเปนเจาของได สวนท่ีแปลจากภาษาสันสกฤต แปลวา ความรูอันประเสริฐ 

หรือความรอบรู มนุษยทุกคนสามารถมีความรอบรู หรือมีความรูอันประเสริฐได อันเนื่องมาจาก

ความรูท่ีสมบูรณสูงสุด สิ้นความสงสัย ดังนั้น ปรัชญา ตามพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน 

แปลวา วิชาวาดวยหลักแหงความรูและหลักแหงความจริง โดยในบรรดาความรู ท้ังหลายของ
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มนุษยชาตินั้น1 อาจแบงไดเปนสองเรื่องใหญ ๆ เรื่องท่ีหนึ่ง คือ เรื่องเก่ียวกับธรรมชาติ เชน ฟสิกส มี

เปาหมายในการศึกษาเพ่ือหาความจริงตาง ๆ และเขาใจในธรรมชาติมากกวาสิ่งรอบตัวเพราะรวมไป

ถึงจักรวาลท้ังหมดอยางลึกซ้ึง ชีววิทยา มีเปาหมายในการศึกษาเก่ียวกับสิ่งท่ีมีชีวิตท้ังหลาย เคมี ซ่ึงมี

เปาหมายในการศึกษาเก่ียวกับธาตุและองคประกอบของธาตุ เปนตน นับแตสมัยกรีกโบราณมาจนถึง

ศตวรรษท่ี 19 การศึกษาวิชาดาราศาสตร การแพทย และฟสิกส เคยถูกรวมอยูสาขาปรัชญาธรรมชาติ 

(Natural philosophy) จนกระท่ังการเติบโตของมหาวิทยาลัยสมัยใหม สงผลใหนักวิชาการหันไป

พัฒนาศาสตรเฉพาะทางข้ึนมา เรื่องท่ีสอง คือ เรื่องเก่ียวกับสังคม เชน เศรษฐศาสตร มีเปาหมายใน

การศึกษาเก่ียวกับระบบเศรษฐกิจของสังคม รัฐศาสตร มีเปาหมายในการศึกษาเก่ียวกับระบบ

การเมืองการปกครองของสังคม นิติศาสตร มีเปาหมายในการศึกษาเก่ียวกับระบบกฎหมายของสังคม 

เปนตน 

สุจิตรา ออนคอม กลาววาปรัชญา เปนศัพทท่ีพระเจาวรวงศเธอกรมหม่ืนนราธิปพงศ

ประพันธทรงบัญญัติข้ึนจากคําภาษาอังกฤษวา ฟโลโซฟ (philosophy) มาจากรากศัพทภาษากรีก

โบราณวา ฟโลโซเฟย (philosophia) ซ่ึงคําคํานี้เม่ือนํามาแยกศัพทจะไดสองคําคือ ฟโล (philo) มี

ความหมายวา เลิฟ (love) กับ โซเฟย (sophia) มีความหมายวา วิสดอม (wisdom) ดังนั้น ฟโล

โซเฟย (philosophia) จึงมีความหมายวา รักความรู รักท่ีจะมีความรู หรือความรักในปรีชาญาณ 

(love of wisdom)2 

 สุรชาติ ณ หนองคาย กลาววาปรัชญา เปนการใชปญญาหรือญาณวิทยา (epistemology) 

ไปเปนฐานในการตั้งคําถามทางปญญา เพ่ือจะไดกําหนดวิธีการท่ีเปนวิธีการทางปญญาในการตอบ

คําถามนั้น คําตอบท่ีไดจะทําใหญาณวิทยามีเพ่ิมมากข้ึนจนสามารถตั้งคําถามทางปญญาท่ีลึกซ้ึงข้ึนใน

รอบตอไปได ซ่ึงสามารถแบงปรัชญาเปน 2 ประเภทใหญ ๆ คือปรัชญาท่ีเปนแนวคิด และปรัชญา

ปฏิบัติ3 

ปรัชญาแนวคิด หมายถึง ฐานเชื่อท่ีมีอิทธิพลตอการสรุปหรือตีความหมายจากการรับ 

สัมผัสของบุคคลและนํามาใชเปนเกณฑในการตัดสินถูกหรือผิด ดีหรือไมดี “คนโกหกไมทําบาปยอมไม

มี” ถือเปนเกณฑตัดสินถูกหรือผิดของบุคคล 

  ปรัชญาปฏิบัติ หมายถึง ฐานคิดท่ีมีอิทธิพลตอการนําไปใชในการกําหนดวิธีการปฏิบัติ ของ

บุคคล เชน มีความพยายามอยูท่ีใดมีความสําเร็จอยูท่ีนั่น ความรูคูคุณธรรมนําสูความสําเร็จ ดังนั้น 

การนําฐานคิดนี้ไปใชก็เพ่ือท่ีจะใหเกิดประสิทธิผล ฐานคิดดังกลาวจึงถือเปนปรัชญาปฏิบัติ เพราะ

                                           
1พจนานุกรมฉบับราชบัณฑติยสถาน พ.ศ.2546, หนา 668. 
2สุจิตรา ออนคอม, ปรัชญาเบ้ืองตน, (กรุงเทพฯ : ทิพยวิสุทธ์ิ, 2545), หนา 1. 
3สุรชาติ ณ หนองคาย, จิตวิทยาในการทํางาน, (กรุงเทพฯ : ศูนยตําราอาจารยนิมติ, 2543), หนา 8-9.  
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ความมุงม่ันท่ีจะทําใหเกิดผลตามเปาหมายท่ีวางไวจะเปนตัวกําหนดวิธีการทํางานของบุคคล มิใช

เกณฑตัดสินถูกหรือผิดเหมือนปรัชญาแนวคิด ดังนั้นการเพ่ิมพูนปญญาใหเกิดข้ึนจึงพึงคํานึงถึงท้ัง

ปรัชญาปฏิบัติและปรัชญาแนวคิด 

กีรติ  บุญเจือ ใหขอคิดเห็นวา เม่ือเปรียบเทียบดูแลวจะเห็นวาคําภาษาไทยมีความหมาย

ตามตัวอักษรเชิงยกยองมากกวาคําฝรั่ง แตทวาคําจะสําคัญกระไรเลา ขอใหนักปรัชญาของเรามี

ความรูจริงและเจียมตัวไปดวยจะเรียกวาอยางไรนั้นแลวแตสะดวก ขอใหมีคําสําหรับสื่อความเขาใจ

กันไดก็นับวาดีแลว4 

 

2.1.1 ความหมายของปรัชญา 

หากนิยามความหมายในบริบทของสาขาวิชา คําวา ปรัชญา หมายถึง วิชาวาดวยหลักแหง

ความรูและความจริงหลักการหรือกฎท่ัวไปของสาขาความรูท่ีแนนอน เชน ปรัชญาการศึกษา, ปรัชญา

เศรษฐศาสตร ฯลฯ หากนิยามความหมายในบริบทของทฤษฎี คําวา ปรัชญา หมายถึง ทฤษฎีหรือการ

วิเคราะหเชิงตรรกะเก่ียวกับหลักการซ่ึงรองรับความประพฤติ, ความคิด, ความรู และธรรมชาติของ

เอกภพ ซ่ึงในทางปรัชญาหมายรวมถึงจริยศาสตร สุนทรียศาสตร ตรรกศาสตร อภิปรัชญา ญาณ

วิทยา5 ซ่ึงสามารถแบงความหมายของปรัชญาได 2 ลักษณะ นั้นก็คือ ความหมายตามรูปศัพทและ

ความหมายโดยอรรถดังนี ้

1. ความหมายตามรูปศัพท 

การพิจารณาความหมายของปรัชญาแบบแรกคือพิจารณาตามรูปศัพท ท่ีใชอยูวามี

ความหมายอยางไร ซ่ึงเราอาจพิจารณาไดเปน 2 แนวทาง คือ รูปศัพทภาษาไทยและรูปศัพท

ภาษาอังกฤษ6 ตามรูปศัพทในภาษาไทยนั้น คําวาปรัชญาเปนคําท่ีพระเจาวรวงศเธอกรมหม่ืนนราธิป

พงศประพันธทรงบัญญัติข้ึนเพ่ือใชแทนคําวา Philosophy ในภาษาอังกฤษ และเปนศัพทบัญญัติท่ี 

ติด เปนท่ีนิยมใชกันกวางขวางในปจจุบัน ตามรากศัพทปรัชญาเปนคําสันสกฤตมาจากคําวา ชญา 

แปลวา รู เขาใจ เม่ือเติมอุปสรรค ปร ซ่ึงแปลวา ไกล สูงสุดประเสริฐ ลงไปขางหนา จึงกลายเปนคําวา 

ปรัชญา ซ่ึงอาจจะใหความหมายไดวา เปนความรอบรู รูกวางขวาง หรือความรูอันประเสริฐ ความรู

ข้ันสูงก็ได โดยนัยนี้ ความหมายของปรัชญาในศัพทภาษาไทยจึงเนนไปท่ีตัวความรูหรือผูรู ซ่ึงเปน

ความรูท่ีกวางขวางลึกซ้ึงประเสริฐ เปนตน ซ่ึงตรงกับคําวา ปญญาใน ภาษาบาลี แตตามรูปศัพทใน

                                           
4กีรติ บุญเจือ, ปรัชญาสําหรับผูเริ่มเรียน, (กรุงเทพฯ : ไทยวัฒนาพานิช, 2519), หนา 1. 
5เจษฎา ทองรุงโรจน,  พจนานุกรมปรัชญา อังกฤษ-ไทย, (กรุงเทพฯ : สํานักพิมพโบแดง, 2547), หนา 

148. 
6กีรติ บุญเจือ, ปรัชญาสําหรับผูเริ่มเรียน, อางแลว, หนา 3. 
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ภาษาอังกฤษนั้นมีความหมายแตกตางไปจาก ภาษาไทยอยูบาง โดยท่ีพีทาโกรัสเปนคนท่ีเริ่มใชคานี้ 

โดยเรียกตัวเองวานักปรัชญา (Philosopher) รากศัพทเดิมของคําวา Philosophy นั้นมาจากคําภาษา

กรีก 2 คําสนธิกัน คือ Philos กับ Sophia คําวา Philos หรือ Prilio นั้นแปลวา รักหรือความรัก 

(Love) สวนคําวา Sophia นั้น หมายถึงความรู ความปราดเปรื่อง (Wisdom) เม่ือรวมกันเขาเปน 

Philosophy แลวจึงหมายถึง ความรักในความรู ความรักในความปราดเปรื่อง (The Love of 

Wisdom) ความหมายตามรูปศัพทในภาษาอังกฤษนี้เนนไปท่ีทัศนคติ นิสัย และความตั้งใจ เนนท่ี

กระบวนการในการจะหาความรู นักปรัชญาตามความหมายรูปศัพทภาษาอังกฤษจึงหมายถึงคนท่ี

สนใจแสวงหา และอยากรูอยากใฝหาความรูอยูเสมอ ไมใชคนท่ีมีความรูแลวเพียงพอกับความรูท่ีตนมี

อยูแลวนั้น  

อยางไรก็ตาม แมคํานิยามจะแตกตางกันออกไปบางตามรูปศัพท ของภาษาไทยและ

ภาษาอังกฤษก็ตาม แตสิ่งท่ีรวมกันอยูอยางหนึ่งก็ดือความรู ไมวาจะเปนตัวความรูหรือการแสวงหา

ความรูก็ตามปรัชญาจึงหนีไมพนเรื่องความรูไปได แตจะเปนความรูอะไร อยางไร หรือเก่ียวของอยาง

ใด เพ่ืออะไรนั้น จะกลาวถึงในตอนตอ ๆ ไป 

2. ความหมายโดยอรรถ 

การพิจารณาหาความหมายของปรัชญาโดยอรรถนี้ ก็เชนเดียวกับ การใหคํานิยามปรัชญา

โดยท่ัว ๆ ไปนั้นเอง คือไมมีคํานิยามตายตัว การใหความหมายในท่ีนี้จะพิจารณาเพ่ือประโยชนใน

การศึกษาตอไปเปนหลักสําคัญ  

เม่ือพิจารณาโดยเนื้อหาแลว เราก็อาจกลาวไดวา ปรัชญานั้นเปนสาขาวิชาหนึ่ง ซ่ึงมีท่ีมา

และมีวิวัฒนาการอันยาวนาน โดยเริ่มตนจากการท่ี มนุษยมีความสงสัยและพิศวง งงงวย ตอ

สิ่งแวดลอมรอบขางแลวก็พยายาม เหลานั้น ในระยะแรก ขบคิดหาคําตอบตอปญหาและความสงลัย

ตาง ๆ ก็พยายามหาคําตอบตอปญหาในสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ เชน โลก จักรวาล ธรรมชาติกอน 

แลวจึงหันมาสนใจเรื่องของมนุษยเองในระยะหลัง โดยเฉพาะ สมัยหลังโสกราตีส เปนตนมา เพ่ือหา

ความหมายตอสิ่งแวดลอมเหลานั้นการตั้งขอสงสัยและการพยายามหาคําตอบตอสิ่งแวดลอมและตัว

มนุษยเองนี้ ในระยะแรก ๆ ก็เปนไปอยางงาย ๆ ใชเหตุผลไมลึกซ้ึงซับซอนมากนัก เปนการคาดคะเน

ตามความนึกคิดและสติปญญา ในยุคนั้น ๆ ความรูท่ีใชประกอบก็ มีลักษณะกวาง ๆ ตามท่ีติดไดในยุค

นั้น ๆ เชนกัน แตเม่ือเวลาผานไปนับเปนรอย ๆ ปข้ึนไป ปญหาและคําตอบตาง ๆ และปรับปรุงใหดี

ข้ึนเรื่อย ๆ จนเปนระยะของความคิดนึกท่ีสมบูรณข้ึน ผลของความพยายามสะสมเหลานี้เองท่ีเราเรียก

กันวางานทางปรัชญาในระยะแรก ความรูตาง ๆ ท่ีนักปรัชญานํามาประกอบในการพิจารณาเพ่ือตั้ง

คําถามและหาคําตอบใหกับความหมายของสิ่งตาง ๆ รอบกายนั้นยอมไดความรูหลาย ๆ อยางมา

ประกอบกัน ความรูทุกอยางก็เปน ปรัชญาท้ังหมด แตเม่ือความรูในสาขาใดไดรับการพัฒนา
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กวางขวางและลึกซ้ึงข้ึน มีคําตอบของตนเองชัดเจนข้ึน ก็แยกตัวเปนวิชาหนึ่งตางหากออกไป7 ชี้วา 

วิชาท่ีแยกตัวออกไปจากปรัชญาวิชาแรกก็คือ วิชาศาสนา เพราะศาสนานั้นแรก ๆ ก็เปนความ

พยายามท่ีจะตอบปญหาและหาความหมายของความเปนมนุษยท่ัว ๆ ไป อันเปนปรัชญาอยู ตอเม่ือมี

คนคิดละเอียดและทําความเขาใจชัดเจน มีพิธีกรรมของตนเองชัดเจนข้ึนก็แยกเปน วิชาตางหาก

ออกไป ท่ีเหลือก็เปนเนื้อหาของปรัชญาตอไป วิชาท่ีแตกตัวออก มาจากปรัชญาในระยะหลัง ๆ ก็

ไดแก ดาราศาสตร คณิตศาสตร ฟสิกสเปนตน โดยเหตุนี้ การท่ีจะกลาวถึงเนื้อหาของวิชาปรัชญา

อยางชัดเจน เชนการกลาวถึงวิชาพฤกษศาสตรวาศึกษาเรื่องพืช สัตวศาสตรศึกษาเรื่องของสัตว จึง

เปนสิ่งท่ีทําไดยากและไมครอบคลุมขอบเขตและวิวัฒนาการของวิชาปรัชญาอยางเพียงพอ เหตุนี้ใน

ปจจุบันจึงมีผูกลาววา ปรัชญานั้นไมมีเนื้อหาของตนเอง แตเปนการนําเนื้อหาของวิชาตาง ๆ มา

วิเคราะห สรุปรวมหาความสัมพันธและความหมายใหแกศาสตรนั้น8  ในขณะเดียวกันก็จะมองเห็น

คุณคาอยางอ่ืน ๆ เพ่ิมเติมข้ึนมาดวย การใหคาใหความหมายของสิ่งตาง ๆ เหลานี้เองท่ีทําใหเนื้อหา

ของ ปรัชญาจัดตัวเองขัดเจนข้ึน โดยมีจุดมุงหมายอยูท่ีการคนหาความจริงแท (Uitimate Reality) 

ของสรรพสิ่งท้ังหลายในจักรวาลและพ้ืนพิภพนี้ โดยอาศัยความรูจากศาสตรตาง ๆ มาประกอบกัน ซ่ึง

กลายเปนเนื้อหาของ ปรัชญาในปจจุบัน อีกลักษณะหนึ่ง ปรัชญาเปนวิธีการมองปญหาหรือมอง

ความรูท่ีมีอยู (A Way of looking at knowledge) โดยนัยนี้ ปรัชญาไมใชวิธีการหาความรูใหมและ

ไมใชตัวความรู (Body of Knowledge) แตเปนวิธีการเปนลักษณะการมองความรูหรือปญหาท่ี

เปนอยู ท่ีมีอยูแลว วิธีการของปรัชญาจะไมใหความรูใหม ๆ ไมใชการคนพบความรูใหม แตเปนการ

มองความรูหรือปญหาในทัศนะใหม ๆ ความหมายในประการนี้เองท่ีคนโดยมากเขาใจกัน ดังท่ีมีคํา

กลาวอยูเสมอวา ปรัชญาชีวิตของคนนั้นคนนี้เปนอยางนั้นอยางนี้ ปรัชญาการทํางานของนาย ก. เปน

อยางนั้น นาย ข. อยางนี้ เปนตน การมองปญหานี้จําเปนจะตองวิเคราะหตีความปญหาขอมูลตาง ๆ 

อยางกวางขวาง แตบางคนก็อาจจะใชประสบการณและความคิดนึกของ ตนเองเทานั้น ความเปนนัก

ปรัชญาในท่ีนี้จึงมักจะมองกันในแงท่ีวา ใครจะมีความสามารถเขาถึงปญหาท่ีแทจริงมากกวากัน  

ความหมายของปรัชญาในแนวทางของการมองปญหานี้เองอาจจะพิจารณาไดวาเปนการใช

วิชาปรัชญามาประยุกตก็อาจจะไมผิดนัก เพราะปรัชญาประยุกตนั้นก็คือการนําแนวคิดหรือวิธีการ 

รวมท้ังปญหาพ้ืนฐานทางปรัชญามาวิเคราะหวิชาตาง ๆ ใหการทําความเขาใจในวิชาตาง ๆ ชัดเจนข้ึน 

เชน ปรัชญาศิลปะ ปรัชญาคณิตศาสตร ปรัชญาประวัติศาสตร ปรัชญาการศึกษา เปนตน 

 

 

                                           
7กีรติ บุญเจือ, ปรัชญาสําหรับผูเริ่มเรียน, อางแลว, หนา 5. 
8ซี อี เอ็ม โจด, ปรัชญา, แปลโดย วิทย วิศทเวทย, (กรุงเทพฯ : อักษรเจรญิทัศน, 2523), หนา 7. 
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2.1.2 ลักษณะของปรัชญา 

ปรัชญาเกิดจากความอยากรูอยากเห็นของมนุษย บางทีความอยากรูอยากเห็นนั้นเกิดข้ึน

เพราะมนุษยตองการหาความรูเพ่ือท่ีจะแกปญหาเฉพาะหนาของชีวิต เชนเราอยากรูวาทําอยางไรตน

ขาวท่ีปลูกไวจึงจะใหผลิตผลมาก ๆ แตบางทีความอยากเห็นของมนุษยไมไดเกิดข้ึนเพราะตองการ

อยางนั้น แตความจริงท่ีปรากฏอยูก็คือวาความอยากรูอยากเห็นและการซักไซไลเรียงไปเรื่อยๆ อยาง

ไมมีท่ีสิ้นสุด เปนธรรมชาติของคนเราปรัชญาก็ไดเกิดข้ึนเพราะเหตุนี้ โดยลักษณะของปรัชญาสามารถ

จําแนกได 3 ประการดังนี้ 1) ปรัชญามีลักษณะ 2)ปญหาทางปรัชญาเปนปญหาพ้ืนฐาน 3)ปรัชญา

แสวงหาโลกทัศน ซ่ึงสามารถอธิบายไดดังนี้9 

1. ปรัชญามีลักษณะวิพากษ  เนื่องจากปรัชญาเกิดจากความอยากรูอยากเห็นของมนุษย 

เพราะมนุษยเปนสัตวรูคิด แตบางครั้งความอยากรูอยากเห็นของมนุษย ก็เกิดข้ึนเพราะมนุษยตองการ

หาความรู เพ่ือท่ีจะแกปญหาเฉพาะหนา เชน มนุษยสมัยแรกเริ่มอยากรูวาทําอยางไรจึงจะเก็บรักษา

เนื้อสัตวท่ีลามาไดไวกินนาน ๆ โดยไมบูดเนา แตบางครั้งความอยากรูอยากเห็นของมนุษย ก็มิได

เกิดข้ึนจากสาเหตุดังกลาวนี้ เชน ธาเลส บิดาแหงปรัชญา (กรีก) อยากรูอยากเห็นเปนธรรมชาติอยาง

หนึ่งของมนุษย ในฐานะเปนสัตวรูคิดจึงทําใหเกิดการซักไซไลเรียงไปเรื่อย ๆ อยางไมมีสิ้นสุด จนทําให

เกิดปรัชญาข้ึนมา ปรัชญาจะซักถามทุกอยางท่ีจะซักได เหตุผลเปนเครื่องมือของนักปรัชญาท่ีจะ

วิพากษวิจารณทุกสิ่งทุกอยาง เดการต (Descartes) นักปรัชญาชาวผรั่งเศสเปนตัวอยางท่ีดีในการ

ชี้ใหเห็นลักษณะวิพากษของปรัชญา สําหรับ เดวิค ฮูม (David Hume) การวิพากษวิจารณของเขาได

ทาทายวิทยาศาสตร เพราะวิทยาศาสตรต้ังอยูบนพ้ืนฐานของวิธีการอุปนัย (induction) ถาวิธีการนั้น

เชื่อถือไมได วิทยาศาสตรก็มีไมได และเดวิค ฮูมเปนผูวิจารณความถูกตองของวิธีการอันนี้ โดยท่ัวไป

เราเชื่อวา สิ่งท่ีเราเห็น และจับตองไดเทานั้นท่ีเปนจริง แต เพลโต (Plato) ไดวิพากษความเชื่ออันนี้ 

เขาไมมีเครื่องมืออันใดนอกจากเหตุผล แตการนั้นก็มีผูอานจํานวนไมนอยท่ีอานทรรศนะของเพลโต

แลวเริ่มสงสัยความเชื่อเดิมของตนวาจะเปนจริงหรือไม หรือวา โลกแหงมโนคติ (World of Idea) 

ของเพลโตเปนจริงกวา เนื่องจากปรัชญามีลักษณะวิพากษ และในการวิพากษวิจารณนั้นก็จําเปนอยู

เองท่ีจะตองทําใหเกิดการกระทบกระเทือนตอความเชื่อ และความรูสึกดั่งเดิมของผูอาน ท้ังนี้มิได

หมายความวาผูอานจะตองมารับความเชื่อใหม อาจจะยังคงไวซ่ึงความเชื่อเดิมแตในลักษณะท่ีรัดกุม

ยิ่งข้ึน 

                                           
9สุมาล ีพยัคฆมังกร, “บทความลักษณะของปรัชญาท่ัวไป”, 3 มีนาคม 2563 

,https://www.gotoknow.org/posts/382561  

 

https://www.gotoknow.org/posts/382561
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 2. ปญหาปรัชญาเปนปญหาพ้ืนฐาน ถาเรากลาววาปญหาท่ีหนึ่งเปนปญหาพ้ืนฐานระหวาง

ปญหาท่ีสอง หมายความวา มติหรือทรรศนะท่ีเรามีตอปญหาท่ีหนึ่งนั้น สงผลกระทบกับปญหาเรื่อง

อ่ืนๆ มากกวาปญหาท่ีสอง สมมุติเราถามปญหาท่ีสองวา คนเราควรแสวงหาอะไรใหชีวิต ปญหานี้เปน

ปญหาพ้ืนฐาน เพราะทรรศนะท่ีเรามีตอปญหานี้ จะเปนตัวกําหนดการศึกษาของเรา แตปญหานี้ยังมี

ลักษณะพ้ืนฐานนอยกวาปญหาท่ีหนึ่ง เชน ปญหาวาจิต หรือวิญญาณของมนุษยมีหรือไม 

 ปญหาท่ีหนึ่งเปนปญหาพ้ืนฐานกวา ก็เพราะวามติท่ีมีตอปญหานี้จะเปนตัวกําหนดมติของ

ปญหาท่ีสอง และยังเปนตัวกําหนดเรื่องอ่ืนดวย เชน อิสรภาพของมนุษย ความแตกตางระหวางมนุษย

กับสัตว และสิ่งไรชีวิต และปญหาเรื่องความรูของมนุษย เปนตน ตัวอยางเชน สมมุติเราเชื่อวาจิตหรือ

วิญญาณมีอยูจริง และเปนอีกอยางหนึ่งท่ีแตกตางจากรางกาย ความเห็นของเราเก่ียวกับความหมาย

ของชีวิตก็จะออกมาในรูป ปญญานิยม หรือ วิมุตินิยม หลักศีลธรรมของเราก็จะลักษณะเหมือนของ 

คานท (Immanuel Kant) ทฤษฎีความรูของเราจะเปนแบบ เหตุผลนิยม (Rationalism) ถาเราไม

เห็นดวยอยางนี้เทากับความเห็นของเราขัดแยงกันเอง ปญหาเรื่องความจงใจ หรือ เจตจํานงเสรี (free 

will) ก็เปนปญหาพ้ืนฐานทรรศนะของเรา เก่ียวกับปญหานี้จะโยงไปถึงทรรศนะของเราเก่ียวกับ

ศีลธรรม กฎหมาย การลงโทษ การใหรางวัล ตลอดจนปญหาสังคม เชน ถาเราเชื่อวามนุษยไมมี

เจตจํานงเสรี เราก็ตองเห็นวามนุษยไมตองรับผิดชอบตอการกระทําของตัวเขาเอง เราไมควรสรรเสริญ

หรือประณามเขา อาชญากรเปนคนพิการทางจิต มากกวาท่ีจะเปนคนเลว จึงควรสงเขาไปโรงพยาบาล

โรคจิต แทนท่ีจะสงเขาเขาคุกตะราง ถาเราตองการแกปญหาสังคม เราก็ตองแกท่ีสิ่งแวดลอมภายนอก 

เปนตน แตถาเราคิดวามนุษยมีเจตจํานงเสรี ทรรศนะดังกลาวก็ตองไปอีกทางหนึ่ง 

3. ปรัชญาแสวงหาโลกทัศน การโตแยงกันเก่ียวกับปญหาพ้ืนฐานนั้น เราไมสามารถจะ

ตัดสินใหเด็ดขาดลงไปได วาฝายใดผิด ฝายใดถูก แตปญหาเหลานี้ก็เปนปญหาสําคัญ ท้ังนี้ เพราะวา

ทรรศนะท่ีเรามีตอปญหาเหลานี้จะเปนฐานท่ีทําใหทรรศนะของเราในเรื่องโลก มนุษยสังคม และ

ความหมายของชีวิตเปนไปในอีกแนวหนึ่ง เม่ือความรูทางวิทยาศาสตร ยังไมสามารถพิสูจนไดวา

ทรรศนะใดถูก ทรรศนะใดผิด เราจึงจําตองยึดอันใดอันหนึ่งดวยความเชื่อ ความเชื่อของคนๆ หนึ่งนั้น

มีมากมายหลายเรื่อง เชน ศีลธรรม คาของชีวิต อุดมการณทางการเมือง ศาสนา ศิลปะ ฯลฯ ในเรื่อง

ตางๆ เหลานี้บางทีเราพิสูจนไมได เราจําตองเชื่อ  ตอนนี้ ปรัชญาจะเขามามีสวน คือ ปรัชญาจะชวย

ทําใหความเชื่อของเราเปนระบบ  กลาวคือ ชวยทําใหเชื่อในเรื่องตางๆ ของเรา  สอดคลองเปน

อันหนึ่งอันเดียวกัน ไมขัดแยงกัน และความเชื่อของเราจะกลมกลืนกันไดก็ตอเม่ือมีหลักบางหลักเปน

จุดรวมกันนั้น คือเราจะตองมี ทรรศนะ เปนพ้ืนฐานรองรับความเชื่อเหลานั้น วิชาปรัชญาพยายามท่ี

จะใหพ้ืนฐานอันนี้แกเรา นั่นก็หมายความวา  ปรัชญาชวยใหเราแสวงหาโลกทัศน 

โลกทัศน คือ ความเชื่ออันเปนระบบในวิถีชีวิตของคน ๆ หนึ่ง เขาอาจพูด คิดทําอะไรตอ

อะไรหลายอยาง แตถาเขาเปนคนคงเสนคงวา ความหลายหลากนี้จะเปนเพียงภาพสะทอนของ



 

25 

 

ทรรศนะพ้ืนฐานอันเดียวกัน ทรรศนะพ้ืนฐานนี้แหละ คือ โลกทัศนของคน ๆ นั้น ทุกคนมีโลกทัศน ไม

วาเจาตัวจะรูหรือไมก็ตาม ปรัชญาจะชวยใหเราเห็นโลกทัศนของเราชัดข้ึน ท้ังนี้ก็โดยการวิเคราะห 

วิพากษวิจารณ และการถกเถียงปญหาอันเปนพ้ืนฐาน โลกทัศน เปนตัวกําหนดทิศทางของชีวิตแตละ

คน และเปนตัวกําหนดทิศทางของสังคมมนุษยดวย ถาเราเห็นเรือลําหนึ่งกําลังแลนอยูในทะเล ปจจัย

ท่ีอธิบายการแลนของเรือลํานี้มีสองอยาง คือ 

     1. เครื่องยนตทําใหแลนไปได 

     2. จุดหมายปลายทางท่ีเรือลํานั้นจะแลนไป 

    ถาไมมีสองอยางนี้พรอมกัน การแลนของเรือก็คงไมเกิดข้ึน ชีวิตมนุษยก็เชนกัน ในการ

เดินทางของนาวาชีวิตความรูทางวิทยาศาสตรเปรียบเสมือนเครื่องยนต แตสิ่งท่ีกําหนดทิศทาง คือ 

โลกทัศน ซ่ึงจะเปนตัวชี้ทางความรู เปนแรงผลักดันใหเคลื่อนไป ดังนั้นจึงกลาวไดวาไมมีผูใดท่ีไมมีโลก

ทัศน10 

 

2.1.3 สาขาของปรัชญา 

ปรัชญา เปนวิชาท่ีมีเนื้อหากวางขวาง เพราะเปนตนตอแหงสรรพวิชา วิชาการหรือศาสตร

ตาง ๆ ลวนแลวแตมีปรัชญาเปนหลักท้ังนั้น จึงมีนักปราชญจํานวนมากท่ีพยายามจะแบงแยกปรัชญา

ออกเปนสาขาตาง ๆ เพ่ือนําไปศึกษาไดงายข้ึน จะอยางไรก็ตาม แมนักปราชญจะพยายามแบงแยก

อยางไรก็คงอยูในขอบเขต 3 เรื่องใหญ ๆ ซ่ึงไดแบงแยกไวตั้งแตสมัยกรีกโบราณ คือ อภิปรัชญา ญาณ

วิทยาและคุณวิทยา ดังนั้น สาขาของปรัชญาท่ีเปนท่ียอมรับโดยท่ัวไป จึงมี 3 สาขาใหญ ๆ คือ 

1. อภิปรัชญา (Metaphysics) จากการศึกษาเรื่องของปรัชญา จะเห็นไดวาปรัชญามีบอเกิด

มาจากความสงสัย หรือความประหลาดใจ เริ่มตนตั้งแตสมัยกรีกโบราณ ซ่ึงมีความสงสัยเก่ียวกับปฐม

ธาตุของโลก ตางคนตางพยายามหาคําตอบเก่ียวกับคําถามท่ีวา อะไรเปนปฐมธาตุของโลก หรืออะไร

เปนบอเกิดของโลก บางคนบอกวา น้ํา เปนปฐมธาตุของโลก บางคนบอกวา ดิน เปนปฐมธาตุของโลก 

เหลานี้เปนตน การยึดถือแนวความคิดอยางนี้ลวนแลวแตเกิดข้ึนมาจากความสงสัยเพ่ือตองการคนหา 

หรือสืบคนความแทจริงของโลก สํานักปรัชญาตะวันออก เชน นักปรัชญาอินเดียโบราณ ก็มีความ

สงสัยเก่ียวกับปรากฏการณทางธรรมชาติ เชน ดวงอาทิตย ดวงจันทร ฝนตก เปนตน ทานเหลานั้นคิด

วาเหตุท่ีเปนเชนนั้น อาจจะเปนเพราะมีเทพเจาสิงอยู อาจจะเปนเพราะมีพระผูเปนเจาผูสราง มี

ลักษณะการสราง การควบคุมดูแล และการทําลาย ใชหรือไม จึงพยายามคนหาความเปนจริงของโลก 

ตอมานักปรัชญาตะวันตกสมัยใหม ก็มีความสงสัยเก่ียวกับสิ่งใกลตัวนั่นคือสงสัยเก่ียวกับตัวตน 

                                           
10“แนวความคิดทางปรัชญาท่ัวไปและลักษณะของปรัชญา”, 3 มีนาคม 2563, 

https://pantip.com/topic/35624105. 

https://pantip.com/topic/35624105
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เก่ียวกับวิญญาณ เก่ียวกับพระเจา แลวพยายามสืบคน หาหลักฐานอางอิงเพ่ือหาความจริงของสิ่ง

เหลานี้ เม่ือเปนเชนนี้ ความสงสัยจึงเปนบอเกิดแหงปรัชญา เพราะเปนบอเกิดแหงความคิด และการ

คิดก็กอใหเกิดการคิดหาเหตุผล การวิเคราะหวิจารณตอมา 

เราจะสังเกตเห็นวา แนวคิดเรื่องแรกท่ีนักปรัชญาคนคิดก็คือเรื่องเก่ียวกับโลก หรือ

ปรากฏการณทางธรรมชาติ เชน อะไรเปนปฐมธาตุของโลก ฝนตก ฟารอง เหลานี้เกิดมาจากอะไร 

เปนสิ่งท่ีมีอยูอยางแทจริงหรือไม ลักษณะการคิดเชนนี้ เปนการคิดเก่ียวกับสาขาของปรัชญาสาขาหนึ่ง 

ซ่ึงเรียกวา อภิปรัชญา (Metaphysics) 

อภิปรัชญา นั้นจัดเปนปรัชญาบริสุทธิ์ คือเปนเนื้อหาของวิชาปรัชญาแท ๆ เพราะเปน

แนวความคิด หรือเปนทฤษฎีลวน ๆ อภิปรัชญาเปนปรัชญาแบบเกา หรือท่ีเรียกวา “ปรัชญาสมัย

โบราณ” อภิปรัชญา เปนสาขาของปรัชญาสาขาหนึ่ง เปนสาขาท่ีรวมศาสตรท่ีวาดวยความมีอยูของ

จักรวาล เปนสาขาท่ีคนหาเรื่องสภาวะแหงความเปนจริง อะไรเปนสิ่งท่ีเปนจริง และอะไรเปนสิ่งท่ีได

จากสิ่งท่ีเปนจริง โลกคืออะไร จักรวาลมีไดอยางไร วัตถุหรือจิตเปนความจริง มนุษยคืออะไร เหลานี้

ลวนแตเปนปญหาท่ีจะหาคําตอบไดจากอภิปรัชญา 

เม่ือเปนเชนนี้ อภิปรัชญา จึงเปนสาขาของปรัชญาท่ีศึกษาถึงความเชื่อเก่ียวกับความเปน

จริง ซ่ึงพยายามจะหาคําตอบจากสิ่งตาง ๆ มากมาย เชน อะไรคือจิต จิตมีจริงหรือไม อะไรคือพระเจา 

พระเจามีจริงหรือไม จิตกับพระเจามีความสัมพันธซ่ึงกันและกันอยางไรหรือไม อะไรแนท่ีเปนความ

แทจริง ในการศึกษาเก่ียวกับอภิปรัชญาดังกลาว จึงเกิดมีทฤษฎีอภิปรัชญาข้ึนมากมาย แตก็อยูใน

ลักษณะของ 3 ทฤษฎีหลัก11คือ 

ทฤษฎีสสารนิยม (Materialism) ทฤษฎีนี้พยายามศึกษาคนควาเก่ียวกับสิ่งท่ีสามารถรับรู

ไดดวยประสาทสัมผัส เพราะยอมรับเรื่องของวัตถุ หรือสสารเปนสิ่งท่ีมีอยูจริง จึงพยายามหาความ

จริงเก่ียวกับสสาร 

ทฤษฎีจิตนิยม (Idealism) ทฤษฎีนี้พยายามศึกษาคนควาเก่ียวกับอะไรคือธาตุแทของ

มนุษย โดยเนนไปท่ีเรื่องของจิต เพราะยอมรับวา จิต เทานั้นเปนสิ่งท่ีมีอยูจริง 

ทฤษฎีธรรมชาตินิยม (Naturalism) ทฤษฎีนี้พยายามศึกษาคนควาเก่ียวกับเอกภพ หรือ

ธรรมชาติวา อะไรเปนผูสราง เกิดข้ึนมาไดอยางไร มีลักษณะเปนอยางไร รวมไปถึงเรื่องของพระผูเปน

เจา ซ่ึงถือวาเปนผูมีอํานาจสรางโลก ควบคุมโลก และทําลายโลก เหลานี้เปนตน 

                                           
11อดิศักดิ์ ทองบุญ, “คูมืออภิปรัชญา”, ราชบัณฑิตยสถาน, 4 มีนาคม 2563, 

https://th.wikipedia.org/wiki/cite_note-adisak-1  

https://th.wikipedia.org/wiki/cite_note-adisak-1%20(%E0%B8%AA%E0%B8%B7%E0%B8%9A%E0%B8%84%E0%B9%89%E0%B8%99
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ดังนั้นคําวา อภิปรัชญา เปนศัพทท่ีพระเจาวรวงศเธอ กรมหม่ืนนราธิปพงศประพันธ 

(พระองคเจาวรรณไวทยากร) ทรงบัญญัติข้ึนเพ่ือใชคูกับคําภาษาอังกฤษวา Metaphysics เปนคํามา

จากรากศัพทภาษาสันสกฤต 3 คํา12คือ 

 1. อภิ : ยิ่ง 

 2. ปฺร : ประเสริฐ 

 3. ชฺญา : ความรู, รู, เขาใจ 

เม่ือรวมกันแลว เปน อภิปฺรชฺญา (อภิปรัชญา) แปลวา ความรูอันประเสริฐท่ียิ่งใหญ เปน

วิชาท่ีวาดวยความแทจริงของสรรพสิ่ง คําวา อภิปรัชญา ตรงกับคําภาษาบาลีวา ปรมัตถ ซ่ึงมีรากศัพท

มาจาก ปรม (อยางยิ่ง, ลึกซ้ึง) + อัตถ (เนื้อความ) เม่ือรวมกันแลว แปลวา ความรูท่ีมีเนื้อความท่ีลึกซ้ึง 

ซ่ึงในพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2525 ไดนยิามความหมายของคําวา อภิปรัชญา เอาไว

วา สาขาหนึ่งของปรัชญา วาดวยความแทจริง ซ่ึงเปนเนื้อหาสําคัญของปรัชญา 

อภิปรัชญา เปนปรัชญาบริสุทธิ์สาขาหนึ่ง มีลักษณะเปนการศึกษาคนหาความจริงท่ีสิ้นสุด 

เดิมทีเรียกวา ปฐมปรัชญา (First Philosophy) หรือปรัชญาเริ่มแรก (Primary Philosophy) ซ่ึงเปน

ชื่อเรียกผลงานของ อริสโตเติล (Aristotle) อีกอยางหนึ่ง เหตุท่ีเรียกวิชาอภิปรัชญานี้วา First 

Philosophy เนื่องจากวาเปนวิชาท่ีเก่ียวเนื่องดวยหลักพ้ืนฐานท่ีแทจริงของจักรวาลและเปนวิชาท่ี

ควรศึกษาเปนอันดับแรก สวนวิชาการตาง ๆ ในสมัยแรก ๆ นั้น ก็รวมอยูในปฐมปรัชญาท้ังนั้น เพราะ

หลักการของปฐมปรัชญาสามารถใชอธิบายวิชาอ่ืน ๆ ไดทุกวิชา จึงเปนศาสตรตนตอแหงศาสตรท้ัง

ปวง หรือเปนศาสตรท่ีทําใหเกิดศาสตรตาง ๆ 

ดังนั้น อภิปรัชญา เปนวิชาท่ีเก่ียวกับพ้ืนฐานท่ีแทจริงของจักรวาล เปนศาสตรเบื้องตนแหง

ศาสตรท้ังปวง เพราะศาสตรหรือวิชาการตาง ๆ ไดรวมอยูในปฐมปรัชญาหรืออภิปรัชญานี้ท้ังนั้น เรา

จึงสามารถนําหลักการของปฐมปรัชญาไปอธิบายสาขาของปรัชญาไดทุกสาขา ซ่ึงเราจึงสรุปไดวา คํา

วา อภิปรัชญา มีไวพจนท่ีใชอยู 4 อยางไดแก 

 1. อภิปรัชญา 

 2. ความรูข้ันปรมัตถ 

 3. Meta ta physika 

 4. อตินทรียวิทยา 

เม่ือแยกพิจารณาแลว เราจะเห็นวา ไวพจนท่ี 1 คืออภิปรัชญา และไวพจนท่ี 2 คือความรู

ข้ันปรมัตถ มีความหมายท่ีเหมือนกัน กลาวคือ เปนวิชาท่ีวาดวยการคนหาความจริงสูงสุด ไมมีอะไรท่ี

จริงไปกวานี้อีกแลว ภาษาปรัชญาเรียกลักษณะเชนนี้วา การคนหาความจริงข้ันอันติมะ (Ultimate 

                                           
12นราธิปพงศประพันธ, บัญญัติศัพท, (กรุงเทพฯ: สมาคมสังคมศาสตรแหงประเทศไทย, 2516), หนา 15.  
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Reality) ในการศึกษาคนหาความจริงดังกลาวนั้น เราอาจจะวิเคราะหได 3 ข้ันตอน13 ตามความจริงท่ี

เปนพ้ืนฐาน นั่นคือ ความจริงข้ันสมมติ เปนความจริงท่ีเราสมมติข้ึนใชในชีวิตประจําวัน เชน เราไดรับ

การศึกษาหรือสั่งสอนใหเรียกวัตถุท่ีเหลว ๆ ด่ืมได อาบได ลางถวยชามได ฯลฯ วา น้ํา เม่ือเปนเชนนี้ 

เราจึงไมเรียกสิ่งนี้วาเปนลม หรือเปนไฟ หรือเปนดิน การท่ีเราเรียกอยางนั้นก็เพราะเรียกตามท่ีเคย

ไดรับการศึกษาหรือไดรับการสั่งสอนอบรมมา ลักษณะเชนนี้แหละเรียกวา ความจริงข้ันสมมติ  

ความจริงตามสภาวะ เปนความจริงท่ีอาศัยสภาพท่ีเปนอยู แมวากอนหนานี้จะมีลักษณะ

เปนอีกอยาง แตเม่ือถึงข้ันนี้มีลักษณะอยางใด เราก็เรียกตามลักษณะเชนนั้น เชน การเรียกตาม

สภาวะนั้น อาจจะมีไดเพราะสาเหตุหลายอยาง เปนตนวา วิทยาการมีการกาวหนาไปเรื่อย ๆ 

นักวิทยาศาสตรไดมีการศึกษาทดลอง น้ําท่ีเราใชดื่ม อาบ หรือชําระลางสิ่งตาง ๆ นั้น เม่ือไดรับ

การศึกษาทดลองแลว ไดกลายเปนอยางอ่ืนไป ไมใชน้ํา เพราะเปนเพียงสารประกอบทางเคมีท่ีเปน

ไฮโดรเจน 2 ปรมาณู รวมกับปรมาณูของออกซิเจน อีก 1 เทานั้น อยางท่ีตั้งเปนสูตรกันวา H2O 

นั่นเอง ลักษณะเชนนี้แหละเรียกวา ความจริงตามสภาวะ 

ความจริงข้ันปรมัตถ เปนความจริงสูงสุด เม่ือเราวิเคราะหลงไปเรื่อย ๆ โดยเอาปรมาณูของ

ไฮโดรเจน และปรมาณูของออกซิเจนมาแยกยอยลงไปอีก จะไดเปน อิเล็กตรอน โปรตรอน และ

นิวตรอน และอนุภาคท่ีเล็กกวาปรมาณูแลว สภาวะเชนนี้ สูตรท่ีเราเรียกวา H2O ก็หายไป ก็จะมีแต

ความวางเปลา ลักษณะความจริงเชนนี้แหละเรียกวา ความจริงข้ันปรมัตถ 

สวนไวพจนท่ี 3 คือ Meta ta physika (Metaphysics) และไวพจนท่ี 4 คือ อตินทรีย

วิทยา มีความหมายเหมือนกัน กลาวคือ ความจริงท่ีอยูเบื้องหลังปรากฏการณ 

ดังนั้น อภิปรัชญา (Metaphysics) จึงเปนการศึกษาถึงความแทจรงิของสรรพสิ่งในโลก ไม

วาจะเปนเรื่องของธรรมชาติ เรื่องของจิตหรือวิญญาณ เรื่องของพระเจาหรือสิ่งสัมบูรณ โดยศึกษาวา

สิ่งเหลานี้มีจริงหรือไม มีลักษณะเปนอยางไร มีการดํารงอยูอยางไร เราสามารถท่ีจะรูจักสิ่งเหลานั้นได

อยางไร การมีอยูของสิ่งเหลานั้นตางกันหรือไม เหลานี้เปนตน 

 2. ญาณวิทยา (Epistemology) เปนวิชาท่ีศึกษาคนควาหาความรู ธรรมชาติและเหตุแหง

ความรูท่ีแทจริง ซ่ึงเปนการศึกษาถึงรายละเอียดของความรูท้ังหมด เพ่ือใหเห็นความเปนไป และ

ตัดสินไดวาอะไรเปนความจริงแท ซ่ึงเกิดจากความรูท่ีแทจริง เปนการศึกษาสภาพท่ัว ๆ ไปของความรู

อยางกวาง ๆ ญาณวิทยา (Epistemology, Theory of Knowledge) คือ ทฤษฎีท่ีวาดวยความรู มา

จากภาษาอังกฤษวา epistemology ซ่ึงมาจากคําวา episteme มีความหมายเทากับ knowledge 

                                           
13วิธาน สุชีวคุปต, ผศ., อภิปรัชญา, (กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยรามคาํแหง, 2525), หนา 3. 
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หรือความรู กับคําวา logia ซ่ึงตรงกับคําวา science หรือ theory หมายถึงศาสตร หรือทฤษฎี14 

ดังนั้น Epistemology เปนภาษากรีก มีรากศัพทมาจากคํากรีกวา episteme หมายถึง ความรู 

Epistemology เปนการศึกษาเก่ียวกับคําถามท่ีวา เรารูไดอยางไร และสิ่งท่ีรู รูตรงตามขอเท็จจริง

หรือไม ความรูท่ีแทจริงของสิ่งนี้คืออะไร ทฤษฎีทางปรัชญาของนักปรัชญาคือ เรื่องราวของทฤษฎี

ความรูในปรัชญา ทฤษฎีความรูตองเผชิญกับการถูกทาทายจากขอสงสัยตางๆ การตรวจสอบความรู 

ถือวามีความจําเปน ความสงสัยท่ีเกิดเรียกวาวิมัติวาท (Sceptic) และวิมัติวาทท่ีไมสุดโตงเกินไปจะ

เปนประโยชนในการตรวจสอบความรู ถายังไมสามารถมีขอวินิจฉัยมารับรองวาความรูนั้นถูกตอง

หรือไม ก็ใหรอไปกอนจนกวาจะพบความจริงท่ีชัดเจนจึงสามารถทําใหเปนทฤษฎีได15 โดยสรุปจาก

ความหมาย คํานิยาม หรือคําจํากัดความของ Epistemology (ญาณวิทยา) ก็คือ Theory of 

knowledge หรือทฤษฎีความรู ซ่ึงเปนสาขาหนึ่งในวิชาปรัชญา โดยท่ี นักวิชาการทางปรัชญาแตละ

ทานก็ไดศึกษาและพยายามอธิบายความหมาย หรือใหคําจํากัดความของคําวา Epistemology 

ออกมาในมุมมองของท่ีหลากหลายตาง ๆ กันไปดังนี้ 

 ปานทิพย ศุภนคร ไดอธิบาย ญาณวิทยาไววา ญาณวิทยาคือทฤษฎีแหงความรู (Theory 

of Knowledge) เปนปรัชญาอีกสาขาหนึ่งท่ีอธิบายถึงปญหาเก่ียวกับท่ีมาของความรู แหลงเกิดของ

ความรู ธรรมชาติของความรู และเหตุแหงความรูท่ีแทจริง Epistemology ญาณวิทยาเปนสาขาท่ี

สําคัญท่ีสุดสาขาหนึ่งของปรัชญา เปนสาขาท่ีคนควาถึงตนกําเนิดโครงสราง วิธีการ และความ

สมเหตุสมผลของความรู ในภาษาอังกฤษใชคําวา Epistemology ซ่ึงมีรากศัพทมาจากคําวา 

Episteme ซ่ึงแปลวา ความรู  (knowledge) กับ Logos ซ่ึงแปลวาทฤษฎี (Theory) ดังนั้น ใน

ภาษาไทยจะเรียกญาณวิทยาวา ทฤษฎีความรูก็ได และในภาษาอังกฤษจะใชคําวา Theory of 

knowledge แทน epistemology16 

 จักรฤทธิ์ อุทโธ ไดอธิบาย Epistemology ญาณวิทยาหมายถึง ศาสตรหรอืทฤษฎีเก่ียวกับ

ความรูแท หรือความรูท่ีมีระบบ ในทางปรัชญา ความรูตองเปนความรูในความจริง เพราะฉะนั้น

ปญหาญาณวิทยา จึงไมใชเพียงวา ความรูคืออะไร แตยังเก่ียวพันกับความจริงดวย เชน อะไรคือสิ่งท่ี

                                           
14ชัยวัฒน อัตพัฒน, ปรัชญาเบ้ืองตน พิมพครั้งท่ี 2, (กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยรามคําแหง, 2528), หนา 

56. 
15พรทิพา บรรทมสินธุ, “ทฤษฎีแหงความรู”, 5 กุมภาพันธ 2563, 

http://classroom.psu.ac.th/users/bpornthi/895-321/Document%20upload1.htm, 
16ปานทิพย ศุภนคร, ปรัชญาเบ้ืองตน พิมพครั้งท่ี 11, (กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยรามคําแหง, 2538), หนา 

99. 
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เรารู มนุษยรูความจริงไดหรือไม โดยวิธีใด ความจริงเปนสิ่งสัมพัทธ (Relative) หรือเปนสิ่งสัมบูรณ 

(Absolute) เปนตน17 

 นอกจากนั้น บุญมี แทนแกว ยังไดอธิบายเชิงเปรียบเทียบของคําวา epistemology ใน

ดานการศึกษาของปรัชญาตางๆ เชนปรัชญาเชน ความรูเกิดจาก 1) โดยตรงไดแก อวธิชญาณ มนปร

ยายัชญาณ และเกวลัชญาณ และ 2) โดยออม ไดแก มติชญาณ และศรุติชญาณ ในขณะท่ีปรัชญา

มหายานในญ่ีปุนไดอธิบาย ความรูเกิดจากประสาทสัมผัส การคิดนึกอยางมีเหตุผล การฝกฝนอบรม

หรือหยั่งรูภายในจิต และจากพยานหรือหลักฐาน แตในพุทธปรัชญาจะอธิบายวา ความรูเกิดจากการ

ฟง การคิด และการฝกฝนอบรม ในทํานองเดียวกัน เคนศักดิ์ ตันสิงห ก็ไดศึกษาการเปรียบเทียบ 

Epistemology ในดานปรัชญาตางๆ เชนกัน เชนปรัชญาทางดานตะวันตก มีนักปรัชญาหลายทานท่ี 

เคนศักดิ์ ตันสิงห ไดยกมาอธิบายเก่ียวกับญาณวิทยา ไดแก ปรัชญาของ โสเครติส (Socrates) ความรู

เกิดจากการคิดหาเหตุผล ปรัชญาของเพลโต (Plato) ความรูเกิดจากการระลึกได ปรัชญาของ

อริสโตเติล (Aristotle) ความรูเกิดจากคิดหาเหตุผล 2 แบบ คืออุปนัย และนิรนัย ปรัชญาของออกุ

สติน (St.Augustine) ความรูเกิดจากอํานาจของตรีเอกานุภาพ คือบิดา บุตร และจิต เปนตน ท้ังนี้

ชัยวัฒน อัตวัฒน และปานทิพย ศุภนคร นักวิชาการดานปรัชญาจากมหาวิทยาลัยรามคําแหงไดให

ขอบเขตของญาณวิทยาในดานความสัมพันธกับศาสตรอ่ืนๆ ท่ีมีความเก่ียวของอยางไร ซ่ึงศาสตรท่ี

เ ก่ียวของกับญาณวิทยามีอยู กัน ไดแก  อภิปรัชญา (Metaphysics) จิตวิทยา (Psychology) 

ตรรกศาสตร (Logic) และอัตถิภาวะนิยม (Existentialism) อีกท้ังยังไดศึกษาเก่ียวกับปญหาทางญาณ

วิทยา 2 ปญหาหลัก ๆ คือ ปญหาเรื่องบอเกิดของความรู และปญหาเรื่องธรรมชาติของความรูสิ่งท่ีเรา

รูคืออะไร เปนตน 

  3. คุณวิทยา (Axiology) คุณวิทยาเปนการศึกษาวิเคราะหถึงคุณคาและความหมายของสิ่ง

ตาง ๆ ท่ีมีอยูในโลกจักรวาล กลาวถึงอุดมคติในความจริง ความดี ความงาม และความบริสุทธิ์ทาง

จิตใจ ซ่ึงเปนลักษณะท่ีพึงประสงค ท่ีตองการ ท่ีปรารถนาของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ท่ีสามารถรับรูไดทาง

ประสาทสัมผัส คุณคาเกิดจากการประเมินดูสภาพ สถานการณ ความเปนไป โดยใชความรูสึกนึกคิด

เทานั้น คุณคาแบงออกเปน 2 ประเภทคือ คุณคาท่ีอยูภายนอก เชน เงินเปนคุณคาท่ีอยูภายนอกซ่ึง

มนุษยเปนผูกําหนดใหเงินมีคา และคุณคาท่ีอยูภายใน เปนคุณคาท่ีมีอยูในตัวอยูแลว โดยไมตองมีใคร

มาใหคุณคา ปรัชญาสาขาคุณวิทยา (axiology) เปนปญหาของปรัชญาสาขาท่ีสาม ซ่ึงเปนปญหาท่ี

เก่ียวกับคานิยมหรือคุณคา (value) เชนคําถามท่ีเก่ียวกับปญหาท่ีวา อะไรเปนคานิยมท่ีสําคัญซ่ึงเปน

สิ่งท่ีพึงปรารถนาของการมีชีวิตอยู คานิยมเหลานั้นเปนแกนแทของความจริงหรือไม เราจะรูไดดวย

                                           
17จักรฤทธ์ิ อุทโธ, เอกสารประกอบการบรรยายวิชาภมูิปญญาและพฤติกรรมมนุษย, (อุบลราชธานี :

มหาวิทยาลยัอุบลราชธานี, 2546), หนา 25. 
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ประสบการณของเราอยางไร ซ่ึงคําวา axiology มาจากคําในภาษากรีกวา “axios” ซ่ึงหมายถึง 

เหมือนกับท่ีมีคุณคา (of like value) หรือ ความมีคามากเทาท่ีจะเปนได (worth as much) ปรัชญา

คุณวิทยา เปนเรื่องราวของการสืบหาธรรมชาติและเกณฑมารตราฐานของคุณคาหรือคานิยม ซ่ึงมี

กําเนิดมาจากทฤษฎีแหงแบบหรือทฤษฎีการจินตนาการของ Plato ในเรื่องความคิดเก่ียวกับความดี 

และไดพัฒนาตอมาโดยผลงานของ Aristotle ในเรื่อง Organon Ethics Poetics และ Metaphysics 

ตอมาคุณวิทยา ปรากฏอยูในผลงานของ Kant โดยเก่ียวของกับการตรวจสอบ คุณวิทยาสัมพันธกับ

ความรูในเรื่องคุณคาศีลธรรม สุนทรียศาสตร และคุณคาของศาสนา ในศตวรรษท่ี 19 คุณวิทยาไดมี

บทบาทในการวิเคราะหคาของประสบการณในสาขาตาง ๆ เชน มานุษยวิทยา สังคมวิทยา จิตวิทยา 

และเศรษฐศาสตร เปนตน 

 

2.1.4 ประโยชนของปรัชญา 

 ปรัชญาท่ีเปนรากฐานในการกําเนิด ปรัชญาการศึกษา ดังนั้นการศึกษาพ้ืนฐาน ทําใหเรามี

ความเขาใจท่ีมา แนวคิด ในลักษณะปรัชญาไดถองแทมากข้ึน ไมจิตนิยม ท่ีเนนจิตเปนสําคัญ เนน

ความเชื่อในโลกแหงวัตถุ และการสัมผัส ประสบการณนิยมท่ีเนนโลกแหงประสบการณเปนหลักใหเรา

มุงทํางาน มากกวาเรียนแตทฤษฎี อัตถิภาวนิยมเห็นวามนุษยเกิดมาพรอมกับความวางเปลาและให

ความสําคัญของมนุษยมากปรัชญาการศึกษาท้ัง 5 ลัทธิดังกลาว แตละปรัชญาจะมีแนวทางในการ

นําไปสูการปฏิบัติท่ีแตกตางกัน การนําไปปฏิบัติเพ่ือใหเกิดประโยชนตอการศึกษา จะตองพิจารณาวา

แนวทางใดจึงจะดีท่ีสุด ซ่ึงจะตองสอดคลองกับสภาพสังคม เศรษฐกิจ การเมืองและการปกครอง 

ปรัชญาการศึกษาลัทธิหนึ่งอาจจะเหมาะกับประเทศหนึ่งเพราะเปนประเทศเล็ก ๆ ประเทศหนึ่งซ่ึงมี

ลักษณะแตกตางกันตองใชลัทธิการศึกษาอีกลัทธิหนึ่ง ประเทศไทยก็ไดนําเอาปรัชญาการศึกษานั้นมา

ประยุกตใชใหเหมาะสม18  
 กีรติ  บุญเจือ กลาววา เราเรียนปรัชญาในยุคโลกาภิวัตนเพ่ือรู 3 อยางตามเปาหมายของ

วิชานี้ และเม่ือรูแลวยอมคุมครองผูรูไดในหลายแงหลายมุมทีเดียว ไมเชื่อก็ขอเชิญติดตามดูไปกอนวา

จะจริงเท็จแคไหน เปาหมาย 3 อยางดังกลาวไดแก  

          1) เพ่ือรูจักมองเห็นปญหาท่ีคนธรรมดามองเองไมเห็น 

          2) เพ่ือรูจักมองหาคําตอบทุกคําตอบท่ีเปนไปได 

          3) เพ่ือรูจักเก็บสวนดีของทุกคําตอบมาเปนหลักยึดเหนี่ยวของตน 

                                           
18อุดมศักดิ์ มสีุข, “บทความปรัชญาและปรัชญาการศึกษา”, 6 กุมภาพันธ 2563, 

https://www.kroobannok.com/19891. 
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          สวนผลพลอยไดจากการไดศึกษาปรัชญานั้นมีอยูไมนอย นอกจากจะมีโอกาสบรรลุเปาหมาย 

3 ประการขางตนแลว ยังมีโอกาสไดรับผลพลอยไดอีก 3 ประการคือ   

          1) เพ่ืออานใจคน 

          2) เพ่ือเห็นความสัมพันธระหวางวิชาตาง ๆ 

          3) เพ่ือเห็นความสืบเนื่องของความคิดมนุษยตั้งแตตนจนบัดนี้ 

วิทย วิศทเวทย อธิบายวา วิชาปรัชญาเรียนแลวนําไปประกอบอาชีพอะไรไมไดโดยตรงเพราะไมใช

วิชาชีพ ไมทําใหผูเรียนมีชื่อเสียงร่ํารวย หรือไดเลื่อนตําแหนงหนาท่ีการงาน เม่ือเปนเชนนี้จะเรียน

ปรัชญาไปทําไม คําตอบมีเพียงประการเดียวคือ เรียนไปเพ่ือสนองความอยากรูอยากเห็นหรือเพ่ือ

คนหาจุดหมายปลายทางของชีวิต นอกจากนี้ สุเมธ  เมธาวิทยกูล ยังไดประเมินคุณคาของปรัชญา

เอาไวอีก 3 ประการคือ 

           1) ชวยขยายขอบเขตของความคิดใหกวางขวางยิ่งข้ึน ทําใหจิตสามารถสรางจินตนาการ

งายข้ึน ไมเชื่องายและงมงาย นักวิทยาศาสตรแตละสาขาก็ขบคิดเฉพาะปญหาภายในขอบเขตของตน

เทานั้น ทําใหนักวิทยาศาสตรมีความคิดจํากัด แตปรัชญามีความคิดท่ีกวางขวางมองทะลุปรุโปรงโลกนี้

จักรวาลนี้ สามารถจินตนาการไดงายเพราะไดฝกหัดคิดมาอยางโชกโชน ไมงมงายเปนเสมือน “กบใน

กะลา” ท่ีถือทัศนะวาตนเองเกงคนเดียว ไมเปนคนประเภท “ชาลนถวย” คือ ทะนงวาตนเองรูไป

หมดแลว ไมยอมรับทรรศนะของผูอ่ืน และไมเปนคนประเภท “ปวยไมรักษา” คือ แมจะรูตนเองวามี

ปญหาก็ไมยอมหาทางแกไขปรับปรุง ไมเปนคนหูเบาเชื่อคนงายโดยไมไดพิสูจนหรือมีเหตุผลไม

เพียงพอ 

           2) ทําใหจิตใจสูงสง เนื่องจากเนื้อหาปรัชญาเปนการสืบคนหาความแทจริงท่ีอยูเบื้องหลัง

สิ่งท่ีปรากฏอุดมคติตาง ๆ ไดแก ความดี ความจริง ความงาม และความบริสุทธิ์ของจิตใจ ซ่ึงเปนเรื่อง

สูงสงกวาโลกแหงประสาทสัมผัสหรือโลกิยธรรม จึงทําใหจิตใจของผูคิดปรัชญา ผูศึกษาปรัชญาสูง

สงไปดวยเพราะไดสัมผัสกับเรื่องสูงสง จึงไดยึดอุดมคติเหลานั้นเปนแบบแผนในการดําเนินชีวิต ถือได

วาเปนชีวิตท่ีประเสริฐ 

           3) การคิดปรัชญา ทําใหนักปรัชญาเปนมนุษยพิเศษท่ีแตกตางจากสามัญชนคนธรรมดาเปน

อยางมากในดานนามธรรมคือ “เปนคนเหมือนกันแตไมเหมือนกัน” กลาวคือ ลักษณะทางกายภาพก็

เหมือนคนท่ัวไปแตแตกตางจากคนธรรมดาตรงคุณภาพ ไดแก ความรู ความสามารถในการคิด ความ

สุขุมรอบคอบ ความกระตือรือรน กระหายท่ีจะอยากรู เปนตน ลักษณะเหลานี้นับวาเปนลักษณะของ

มนุษยท่ีสมบูรณแทอยางนิตเช เรียกวา “อภิมนุษย” (Superman) เปนอัจฉริยบุคคลท่ีสรางผลงาน

ดีเดนซ่ึงอํานวยหิตประโยชนแกชาวโลกตลอดมา 

           เม่ือมองโดยภาพรวมแลวจะเห็นวา ทรรศนะตาง ๆ ของนักปราชญท้ังหลายมุงอธิบายให

เห็นคุณคาของปรัชญาวาสามารถ “พัฒนาคุณภาพชีวิต” ของมนุษยไดอยางแทจริง ทําใหมนุษยเปน
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มนุษยอยางสมบูรณบนศักดิ์ศรีแหง “สัญชาตญาณปญญา” ท่ีมีในมนุษยเทานั้น สวนสสาร พืช และ

สัตว หาไดมีสัญชาตญาณนี้ไม การแสวงหาความสุขดวยสัญชาตญาณปญญาจึงเปนการพัฒนาคุณภาพ

ชีวิตในระดับสูงท่ีวิชาปรัชญามอบใหแกผูท่ีศึกษาทุกคนท่ีพยายามเขาใจและเขาถึง 

 

2.2 ลัทธิปรัชญาการศึกษา 

 ปรัชญาการศึกษามีอยูมากมายหลายลัทธิ ตามลักษณะและตามธรรมชาติของมนุษยท่ีตางก็

มีความคิดและความเชื่อแตกตางกัน อาศัยแนวคิดของปรัชญาพ้ืนฐานท่ีหลากหลาย หรือนํามา

ผสมผสานกัน ทําใหมีลักษณะท่ีคาบเก่ียวกัน หรืออาจมาจากความคิดของปรัชญาพ้ืนฐานสาขา

เดียวกันดังนั้นปรัชญาการศึกษาจึงมีหลายลัทธิ หลายระบบ ในท่ีนี้จะกลาวถึงปรัชญาการศึกษาท่ีเปน

ท่ีนิยมกันอยางกวางขวาง19 

 

 2.2.1 ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม (Essentialism) 

 สารัตถนิยม (Essentialism) มาจากภาษาละตินวา Essentia หมายถึง สาระ หรือ เนื้อหา

ท่ีเปนหลัก เปนแกน เปนสิ่งสําคัญปรัชญาสารัตถนิยม ในทางการศึกษา คือ ปรัชญาท่ียึดเนื้อหา 

(Subject Matter) เปนหลักสําคัญของการศึกษา และเนื้อหาท่ีสําคัญนั้นก็ตองเนนเนื้อหาท่ีไดมาจาก

มรดกทางวัฒนธรรม ท่ีควรไดรับการถายทอดตอไป 

สารัตถนิยม เปนการหลอหลอมความคิด ของจิตนิยม (Idealism) และ สัจนิยม (Realism) 

มีชื่อเรียกอ่ืน ๆ เชน สาระนิยม สารวาส ลัทธิจิตนิยม หรือ คตินิยม (Idealism)เชื่อวา ความเปนจริง 

(Reality) เปนความนึกคิด (Mind) และเปนจิตรภาพ (Idea) หรือ แบบ (From) ท่ีมีอยูในจินตนาการ

ของเรา โลกแหงความเปนจริงอันสูงสุด (Ultimate reality) จึงเปนโลกแหงจินตนาการ (A world of 

mind) จากพ้ืนฐานความจริงนี้ จึงเชื่อตอไปวา การลวงรูความจริงไดตองอาศัยจิต (Mind) อาศัย

ปญญา (Intellect) เพ่ือเขาถึงความเปนจริงท่ีมีอยูในจิตรภาพ (Idea) คือ เราใชปญญาและความคิด

ในการรับรูความจริงเม่ือปญญาลวงรูสิ่งท่ีเปนจริงแลวก็หมายถึงเรามีความรู  โดยมี Plato เปนบิดา

แหงปรัชญาสาขาจิตนิยม ท่ีถือวาเกาแกท่ีสุดและตรงกับปรัชญาจิตนิยมใหม ในทัศนะของ Kant ซ่ึง

เห็นวา การรูนั้นจะเกิดข้ึนไดก็ตอเม่ือมีองคประกอบสําคัญ 2 สวน คือ 

1. การรับรู (Percepts) คือ การไดรับขอมูลเก่ียวกับวัตถุตาง ๆ มาโดยผัสสะ 

2. การเขาใจ (Concept) คือ ความนึกคิดท่ีเกิดข้ึนในจิตของเรา ความเขาใจนั้นตองอาศัย

การรับรูในการปอนขอมูลตาง ๆ จากผัสสะ 

                                           
19บรรจง จันทรสา, อรสา สุขเปรม, “ลัทธิปรัชญาการศึกษา”, 5 มีนาคม 2563, 

https://www.kroobannok.com/19891  

https://www.kroobannok.com/19891
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ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม เกิดข้ึนจากปญญาชนรวมตัวกันอยางเปนทางการภายใตชื่อ 

คณะกรรมการสารัตถนิยมเพ่ือความกาวหนาของการศึกษาอเมริกัน ในประเทศสหรัฐอเมริกาในปค.ศ.

1930 สารัตถนิยม มีพ้ืนฐานความคิดเปนแบบอนุรักษนิยม (Conservativism) ซ่ึงสอดคลองกับสิ่งท่ี 

J.R. White กลาวคือ เปนความพยายามศึกษา ทําความเขาใจและรักษาระเบียบกฎเกณฑของสรรพ

สิ่งในธรรมชาติมากกวาท่ีจะคิดเปลี่ยนแปลง สารัตถนิยม คัดคานความเชื่อของปรัชญาการศึกษา

ประสบการณนิยม ซ่ึงเสนอแนะใหกําจัดการเรียนการสอนแบบเกา ท่ีเนนการทองจําและอํานาจของ

ครู ซ่ึงไมเปนประชาธิปไตย และเรียกรองใหนักการศึกษา และประชาชนมาสนใจวิธีคิดแบบ

วิทยาศาสตร และมีความรับผิดชอบตอสังคม 

 

 2.2.2 ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม (Perennialism) 

ทฤษฎีการศึกษาแบบนิรันตรนิยม  (Perennialism)  หรือนิรันตรวาท หรือสัจจวิทยนิยม  

มีพ้ืนฐานความเชื่อมาจากปรัชญากลุมวัตถุนิยมเชิงเหตุผล(Rational Realism) หรือพวกโทมัสนิยม

ใหม (Neo - Thomism) ซ่ึงมีตนคิดมาจากอริสโตเติล (Aristotle) และ St. Thomas Aquinas ซ่ึง

เปนปรัชญาสาขาท่ีสนใจเรื่องเหตุผลจนไดชื่อวา A World of Reason กลุมนักปรัชญาการศึกษาท่ี

สนับสนุนทฤษฎีการศึกษาแบบนิรันตรนิยมไดแก Sir Richard Living Stone และ Robert Maynard 

Hutchins เปนตน  

คําวา Perennialism หรือนิรันตรนิยม หมายความวา เชื่อในแบบอยางท่ีดีงามอันเปนนิ

รันดร คําวา Perennial แปลตามศัพทวา คงอยูชั่วนิรันดร ปรัชญานี้จึงเชื่อวา การศึกษาควรจะไดสอน

สิ่งท่ีเปนนิรันดร ไมเปลี่ยนแปลง  มีคุณคาไมวาจะเปนยุคสมัยใด  สิ่งท่ีมีคุณคาไมเปลี่ยนแปลงตาม

แนวคิดของปรัชญานี้คือสิ่งท่ีมีคุณคาในสมัยกลางของยุโรป  อันไดแกคุณคาของเหตุผลและคุณคาของ

ศาสนา  นักปรัชญากลุมนี้จึงเห็นวา  ควรจะไดมีการฟนฟูสิ่งท่ีดีงามอันเนอมตะท้ังหลายของสมัยกลาง

มาใชในยุคนี้20 ซ่ึงความเชื่อพ้ืนฐานของทฤษฎีการศึกษาแบบนิรันตรนิยมท่ีสําคัญมีดังนี้ 

        1. มนุษยเปนผูมีเหตุผลและจิตใจบริสุทธิ์ มนุษยมีความดีอยูในตน และเปนผูท่ีสนใจ

ตอศาสนามาแตกําเนิดแลว 

        2. พ้ืนฐานธรรมชาติของมนุษยจะยังคงเหมือนกันอยูทุกกาลเทศะ แมสภาพแวดลอม

จะแตกตางกันหรือเปลี่ยนแปรไป ความจริงยอมเหมือนกันทุกหนแหง 

        3. สิ่งท่ีถือวาสําคัญท่ีสุดของมนุษยคือ สติปญญาและความมีอิสระ 

        4. มนุษยมีความจําเปนในการสืบทอดวัฒนธรรม 

                                           
20“ทฤษฎีการศึกษาแบบนิรันตรนิยม”, 6 มีนาคม 2563, https://www.gotoknow.org/posts/206507  

https://www.gotoknow.org/posts/206507
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โดยท่ัวไปปรัชญาลัทธินี้จะแบงแนวการศึกษาออกเปน 2 ลักษณะ คือ ลักษณะแรกเปนลักษณะ

ของปรัชญาท่ัวไปท่ีเนนหนักในเรื่องของเหตุผล  สติปญญา  ไมเก่ียวกับศาสนาโดยตรง  แตอีกลักษณะ

หนึ่งจะเก่ียวของกับศาสนาโดยตรง เปนแนวคิดของกลุมศาสนาคริสตนิกายคาธอลิคท่ีสัมพันธเรื่อง

ศาสนาเขากับเหตุผล  เปาหมายของการศึกษากลุมนี้เนนท่ีจะใหเด็กสัมผัสกับศาสนา  มีเปาหมายใน

ชีวิตเพ่ือพระเจา  เปนสุภาพบุรุษในแนวทางของศาสนา 

1. จุดมุงหมายของการศึกษา 

        ลัทธินิรันตรนิยมมีจุดมุงหมายท่ีการสรางคนใหเปนคนท่ีสมบูรณ เปนคนท่ีแทจริง  การท่ีจะ

สรางคนใหเปนคนท่ีสมบูรณไดนั้น  ผูเรียนจะตองรูจักและเขาใจตนเอง  เห็นวาตนเองมีพลังธรรมชาติ

อันไดแกสติปญญาอยูภายในแลว  การศึกษาก็คือการสงเสริมใหพลังธรรมชาติไดพัฒนาอยางเต็มท่ี  

เปาหมายของการศึกษาจึงควรเปนไปเพ่ือการพัฒนาคุณสมบัติในเชิงของสติปญญาและเหตุผลในตัว

มนุษยเองเปนหลักสําคัญ  ไดแก 

  1.1 มุงใหผูเรียนไดรูจักและทําความเขาใจกับตนเองใหมากท่ีสุด โดยเฉพาะในเรื่องของ

เหตุผลและสติปญญา 

1.2 มุงพัฒนาสติปญญาและเหตุผลในตัวมนุษยใหดีข้ึน สูงข้ึน สมบูรณข้ึน  เพ่ือความเปน

คนท่ีสมบูรณ 

  1.3 เม่ือมนุษยมีเหตุผลกันทุกคน การศึกษาในทุกแหงทุกสถานท่ีจึงเหมือนกันเปนสากล

กลาวโดยสรุป การจัดการศึกษาตามทฤษฎีนี้มุงจัดเพ่ือใหนักเรียนไดรักษาความดีท่ีมีอยู มุงพัฒนา

นักเรียนรายบุคคล มุงไปท่ีคุณงามความดีอันสูงสุดท่ีไมเปลี่ยนแปลงมากกวาท่ีจะเปลี่ยนแปลงสังคม  

การจัดการศึกษาจะตองจัดใหเปนไปเพ่ือพัฒนาปญญาอันเปนสิ่งสําคัญท่ีสุดของมนุษย  และการเรียน

จากโรงเรียนเปนการทําใหเด็กรูคุณคาของมรดกทางวัฒนธรรมเทาท่ีจะเปนไปได 

2. องคประกอบของการศึกษา 

 2.1 หลักสูตรและเนื้อหาวิชา  หลักสูตรควรกําหนดข้ึนโดยผูรู  การจัดลําดับเนื้อหาวิชาเนน

วิธีจัดลําดับกอนหลังของความถูกตองทางวิชาการของความรูในสาขานั้น ๆ  หลักสูตรจะมีเนื้อหาวิชา

ท่ีสงเสริมใหเด็กไดพัฒนาความรูความสามารถทางสังคมและคุณงามความดีดานจิตใจเปนหลัก  

หลักสูตรตามแนวคิดของลัทธินี้ คือ หลักสูตรศิลปะศาสตร (Liberal Arts Curriculum)  เปาหมาย

ของหลักสูตรแนวนี้คือ การฝกฝนใหผูเรียนเปนผูรูจักใชสติปญญา เหตุผล และความรูอยางเปนอิสระ 

มีความคิดอานกวางขวาง  ไมถูกครอบงําดวยอํานาจใฝต่ําหรืออวิชชา หรือความไมมีเหตุผลใด ๆ  

        ศิลปศาสตรโดยท่ัวไปจะแบงออกเปน 2 กลุม คือ กลุมศิลปภาษา อันไดแกการเขียน การ

พูด การใชเหตุผล  และกลุมศิลปคํานวณ (Mathematical Arts) ซ่ึงประกอบดวยเลขคณิต เรขาคณิต 

ดาราศาสตร และดนตรีทางดานเนื้อหาและตําราเรียน เนนเนื้อหาท่ีเรียกวา The Great Books หรือ 
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Class Books อันเปนงานอมตะท่ีมีคาทุกยุคทุกสมัยจากนี้วิชาหลักอ่ืน ๆ ท่ีควรจะไดศึกษาอีกดวย 

ไดแก วรรณกรรมดี ๆ ปรัชญาประวัติศาสตร และวิทยาศาสตร 

 2.2 ครู  ครูเปนผูมีหนาท่ีดูแลและรักษาความเปนระเบียบวินัย  ควบคุมความประพฤติของ

นักเรียนไมใหออกนอกลูนอกทาง  และเปนผูสอนนักเรียนใหใชธรรมชาติของตนคือสติปญญาไป

ในทางท่ีถูก  แมครูตามลัทธิปรัชญานี้จะเปนผูรูแตไมไดเปนผูรูชนิดท่ีจะปอนความรูใหกับผูเรียนฝาย

เดียวตามแบบของลัทธิสารัตถนิยม  ครูเปนผูมีบทบาทในการจัดกิจกรรม เปนผูสรางบรรยากาศ และ

เปนผูเสนอความรู ขอคิด เพ่ือเปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูและพัฒนาความคิดและสติปญญาของตน   

แตจะอยางไรก็ตาม  ในการจัดการเรียนการสอนครูยังคงมีบทบาทสําคัญและมีอํานาจอยู 

 2.3 นักเรียน ลัทธินี้เชื่อวานักเรียนเปนผูมีสติปญญาและศักยภาพในตัวเองแลวแตยังไมได

รับการพัฒนาอยางเต็มท่ีและเพียงพอเด็กจึงมีบทบาทในการเรียนมากเทา ๆ ครู และเปนลักษณะของ

การถกเถียงแลกเปลี่ยน อภิปรายกับครู แตก็อยูภายใตการแนะนําของครู เปนตน 

 แมวาปรัชญาลัทธินี้จะมุงเนนสงเสริมสติปญญาและเหตุผล แตมนุษยก็ยังอยูไดดวยอารมณ

ความรูสึก การไมใหความสําคัญในเรื่องของอารมณความรูสึกจึงไมเหมาะสมนัก  ในขณะเดียวกัน การ

สอนท่ีเนนทฤษฎีมากเกินไปจนนํามาใชประโยชนในชีวิตไมไดมากเทาท่ีควร  ก็จะเปนผูใหผูไดรับ

การศึกษาข้ันสูงจะมุงแตศึกษาเรื่องเกา ๆ ท่ีเปนทฤษฎีและหลักการ  โดยไมใหความสําคัญกับสภาพ

จริงในสังคมปจจุบันนอกจากนี้  การศึกษาตามแนวของปรัชญานี้ตองการเวลามากใชครูมาก และ

จะตองมีตําราเพียงพอครูจะตองทํางานหนัก เปนนักคิดและนักใชเหตุผลดวย  ซ่ึงทําไดไมงายนัก ท้ัง

ลัทธิสารัตถนิยมและนิรันตรนิยม จัดเปนปรัชญาการศึกษาในกลุมอนุรักษนิยม  แมจะมีความแตกตาง

กันอยูบาง เชน สารัตถนิยมจะเนนการถายทอดวัฒนธรรมและคานิยม เนนระเบียบวินัย  เนนแบบ

แผนประเพณีมากกวา  ในขณะท่ีนิรันตรนิยมจะเนนเรื่องของเหตุผลและสติปญญามากเปนพิเศษ  แต

ท้ังสองลัทธินี้ก็ยังมีลักษณะพ้ืนฐานโดยท่ัวไปเปนไปในทํานองเดียวกัน คือมุงเนนการสอนเนื้อหา เนน

มรดกทางดานวัฒนธรรมมากกวาจะเนนกิจกรรมและความรูสมัยใหม  การจัดการเรียนการสอนก็จะ

เนนครูเปนศูนยกลาง  นักเรียนเปนผูรับฟงความรูหรือกระทํากิจกรรมภายใตการกําหนดของครูเปน

สําคัญ 

 

 2.2.3 ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม (Progessivism)  

เปนปรัชญาการศึกษาท่ียึดหลักการของปรัชญาสากลสาขาปฏิบัติการนิยม โดย ชาลส เอส 

เพียซ (Charles S. Pierce) โดยมีความเชื่อวา นักเรียนเปนบุคคลท่ีมีทักษะพรอมท่ีปฏิบัติงานได ครู

นั้นเปนผูนําทางในดานการทดลองและวิจัย หลักสูตรเปนเนื้อหาสาระท่ีเก่ียวกับประสบการณตาง ๆ 

ของสังคม เชน ปญหาของสังคม รวมท้ังแนวทางท่ีจะแกปญหานั้น ๆ  ปรัชญาปฏิบัติการนิยมใหความ

สนใจอยางมากตอการ ปฏิบัติ หรือ การลงมือกระทํา ซ่ึงหลายคนอาจเขาใจผิดวา นักปรัชญากลุมนี้ 
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ไมสนใจหรือไมเห็นความสําคัญของ การคิด สนใจแตการกระทําเปนหลัก แตแทท่ีจริงแลว ความหมาย

ของปรัชญานี้ก็คือ การนําความคิดใหไปสูการกระทํา  เพราะเห็นวา ลําพังแตเพียงการคิดไมเพียงพอ

ตอการดํารงชีวิต การดํารงชีวิตท่ีดี ตองตั้งอยูบนพ้ืนฐานของการคิดท่ีดี และการกระทําท่ีเหมาะสม21 

พิพัฒนาการนิยมเกิดจากทัศนะทางการศึกษาของ รุสโซ (Jean Jacques Rouseeau) ชาว

อเมริกา เขาเชื่อวา การศึกษาจะชวยพัฒนาเด็กไปในทางท่ีดี  ตอมามีนักการศึกษาชาวสวีเดน ชื่อ เพส

ตาโลสซี (Johann Heinrich Pestalozzi) มีแนวคิดวา การพัฒนาหมายถึงการเปลี่ยนแปลง ดังนั้น

การจะยึดอะไรเปนหลัก ไมวาจะเปนทางดานความรู หรือความเชื่อยอมเปนการถวงพัฒนาการ หรือ

การเปลี่ยนแปลงของเด็ก เพสตาโลสซ่ีจึงเปนอีกบุคคลหนึ่งท่ีเนนพัฒนาการของผูเรียน แตความคิด

ของนักการศึกษาท้ังสองมาแพรหลายเม่ือ จอนห ดิวอ้ี (John Dewey) ไดทําการศึกษาคนควาเพ่ิมเติม 

คือ แทนท่ีจะเนนการศึกษาเพ่ือพัฒนาความเปนเลิศทางสติปญญาของผูเรียน ดิวอ้ี หันมาเนนใช

การศึกษาเปนเครื่องมือในการพัฒนาตัวผูเรียนแทน โดยเนนวาผูเรียนควรเขาใจและตระหนักใน

ตนเอง (Self-realization) ในการท่ีคนเราจะไปไดนั้น จําตองรูเสียกอนวาตนเองมีความสนใจอะไร 

หรือตนเองมีปญหาอะไร ความสนใจและปญหานี้เองท่ีใชเปนหลักยึดในการจัดการศึกษา ซ่ึงการท่ีเด็ก

จะพัฒนาไดนั้นตองเกิดจากการพยายามแกปญหา และสนองความสนใจของตนเอง  ลักษณะดังกลาว

ทําใหเกิดวิธีการในการพัฒนาหลักสูตร และการสอนแบบเนนเด็กเปนศูนยกลาง ดิวอ้ีเชื่อวาใน

กระบวนการท่ีเด็กพยายามแกปญหาหรือสนองความสนใจของตนเองนั้น เด็กจะตองลงมือกระทําการ

อยางใดอยางหนึ่งและในกระบวนการนี้เอง การเรียนรูจะเกิดข้ึน  หลักการนี้ทําใหเกิดวิธีการเรียนแบบ

แกปญหา (Problem Solving) หรือ เรียนดวยการปฏิบัติ (Learning by Doing) ซ่ึงเขาไดทดลองให

เด็กเรียนรูจากการกระทําในบรรยากาศท่ีเอ้ือตอการเรียนรู เด็กไดรับอิสระในการริเริ่มความคิดและลง

มือทําตามท่ีคิด ซ่ึงเปนแนวคิดท่ีกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงอยางกวางขวางในการจัดการเรียนการสอน 

และจากหลักการท่ีวา การพัฒนาคือการเปลี่ยนแปลง คนเราจะหยุดพัฒนาไมได ดังนั้นการเรยีนรูของ

คนเราจึงมิไดหยุดอยูแตในโรงเรียนเทานั้น แตจะดําเนินไปตลอดชีวิตของผูเรียน ทําใหเกิดความเชื่อวา 

การศึกษาคือชีวิต (Education is Life) 

นอกจากความมุงหมายของการศึกษาท่ีจะพัฒนาตัวผูเรียนตามท่ีกลาวมาแลว ปรัชญานี้ยัง

นําเรื่องของสังคมเขามาเก่ียวของดวย โดยการเตรียมผูเรียนใหมีความสามารถในการดํารงชีวิตใน

สังคมประชาธิปไตย จริยธรรม ศาสนา และศิลปะอีกดวย แตการเนนทางดานสังคมของปรัชญานี้ไม

คอยหนักแนนและชัดเจนเหมือนกับปรัชญาอ่ืน ๆ ท่ีจะกลาวถึงตอไป 

                                           
21นงลักษณ เฉลมิวัตร, “ปรัชญาพิพัฒนาการนิยม”, 6 มีนาคม 2563. 

http://kroosomtara009.blogspot.com/p/progressivism.html,  
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การพัฒนาหลักสูตรตามแนวปรัชญานี้ จะเริ่มดวยคําถามท่ีวา ผูเรียนตองการเรียนอะไร 

จากนั้นครูผูสอนจึงจัดแนวทางในการเลือกเนื้อหาวิชา และประสบการณท่ีเหมาะสมมาให เนนการ

ปลูกฝงการฝกฝนอบรมในเรื่องดังกลาวโดยการใหผู เรียนไดรับประสบการณ (Experience) 

เนื้อหาวิชาเหลานี้จะเก่ียวกับตัวผูเรียน และเก่ียวกับสภาพและปญหาในสังคมดวย 

ในการสอนครูจะไมเนนการถายทอดวิชาความรูแตเพียงประการเดียว แตจะคอยเปนผูดูแล

และใหความชวยเหลือเด็กในการสํารวจปญหา ความตองการ และความสนใจของตนเอง คอยแนะนํา

ชวยเด็กในการแกปญหา แนะนําแหลงตาง ๆ ท่ีเด็กจะไปคนหาความรูท่ีตองการจะเนนใหเด็กมีโอกาส

ปฏิบัติ สวนการการประเมินผลจะนําพัฒนาการของเด็กในดานตาง ๆ เขามารวมประมวลดวย โดยไม

เนนการวัดความเปนเลิศทางสมองและวิชาการเหมือนปรัชญาเชนท่ีแลวมา 

การศึกษาฝายพิพัฒนาการนิยมจะจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนวิธีการทางวิทยาศาสตรมา

จัดการเนื้อหาวิชาแบบเกา วิธีการในการจัดหลักสูตรเชนนี้เรียกวา ยึดประสบการณเปนศูนยกลาง 

หรือ ยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง ผิดกับพวกสารนิยมและสัจวิทยานิยม ท่ีจัดหลักสูตรโดยถือ วิชาเปน

ศูนยกลาง 

กระบวนการเรียนการสอนยึดหลักความสนใจของผูเรียนท่ีจะแกปญหาสังคมตาง ๆ เปน

ประการสําคัญ ดวยเหตุนี้การเรียนการสอน จึงสงเสริมการฝกหัดทําโครงการตาง ๆ เพ่ือฝกแกปญหา

โดยอาศัยการอภิปรายซักถาม และการถกปญหารวมกันซ่ึงเปนลักษณะของการจัดการศึกษาท่ีมุงให

ผูเรียนมีความสามารถท่ีจะพิจารณาตัดสินใจ โดยอาศัยประสบการณและผลท่ีเกิดจากการทํางานเปน

กลุม ท้ังนี้โดยมีเปาหมายใหผูเรียนมีความสามารถท่ีจะควบคุมการเปลี่ยนแปลงและปรับปรุงตนเองให

อยูในสังคมไดอยางมีความสุข 

นักการศึกษาหลายคนกลาววาปรัชญาสาขานี้ทําใหเด็กมีความรูไมเปนชิ้นเปนอัน ขาด

ระเบียบวินัย ขาดความรับผิดชอบตอสังคม และทําใหเด็กขาดทัศนคติท่ีจะอนุรักษสถาบันใด ๆ ของ

สังคมไวตอไป ทําใหการศึกษาดอยในคุณภาพ โดยเฉพาะการพัฒนาทางดานสติปญญา การสอนท่ีเนน

ความตองการและความสนใจของเด็กนั้น เด็กสวนมากยังขาดวุฒิภาวะพอท่ีจะรูความสนใจของตนเอง 

ธรรมชาติของเด็กชอบเลนมากกวาชอบเรียน การจัดหลักสูตรใหสนองความตองการและความสนใจ

ของผูเรียนท้ังหมดเปนสิ่งท่ีทําไดยาก ความสนใจและความตองการบางอยางของผูเรียนอาจจะไมมี

ประโยชนในชีวิต การเรียนการสอนท่ีเนนการปรับตัวของนักเรียนใหเขากับสังคมและสิ่งแวดลอมอาจ

ทําใหสูญเสียความเปนตัวของตัวเอง22  

 

 

                                           
22ทิศนา  แขมมณ,ี ศาสตรการสอน, (กรุงเทพฯ : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2545), หนา 3-4. 
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 2.2.4 ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม (Existentialism) 

ปรัชญานี้เกิดข้ึนเนื่องจากความรูสึกท่ีวามนุษยกําลังสูญเสียความเปนตัวของตัวเอง 

การศึกษาท่ีมีอยูก็มีสวนทําลายความเปนมนุษย เพราะสอนใหผูเรียนอยูในกรอบของสังคมท่ีจํากัด

เสรีภาพความเปนตัวของตัวเองใหลดนอยลง นอกจากนี้วิทยาศาสตรและเทคโนโลยียังมีสวนในการ

ทําลายความเปนมนุษย เพราะตองพ่ึงพามันมากเกินไปนั่นเองผูใหกําเนิดแนวความคิดใหมทางปรัชญา

การศึกษาอัตถิภาวนิยม ไดแก ซอเร็นคีรเคอรการด (Soren Kierkegard) นักปรัชญาชาวเดนมารค 

เขาไดเสนอความคิดวา ปรัชญาเปนเรื่องสวนตัวของแตละคน ดังนั้นทุกคนจึงควรสรางปรัชญาของ

ตนเองจากประสบการณ  ไมมีความจริงนิรันดรใหยึดเหนี่ยวเปนสรณะตัวตาย ความจริงท่ีแทคือสภาพ

ของมนุษย (Human condition) แนวคิดของ คีรเคอรการด มีผูสนับสนุนอีกหลายคน ซ่ึงเปนคนรวม

สมัยในชวงป ค.ศ. 1950 – 1965 แตความพยายามท่ีจะนํามาประยุกตใชกับการศึกษาก็เปนเวลาราว

10 ปตอมาและผูริเริ่มนํามาใชทดลองในโรงเรียน คือ เอ เอส นีลล (A.S. Neil) โดยทดลองในโรงเรียน

สาธิตและโรงเรียนซัมเมอรฮิลล (Summer hill) ในประเทศอังกฤษ 

อัตถิภาวนิยมไมใชระบบปรัชญาหรือระบบความคิด แตทวาระบุถึงทาทีของความคิดท่ีมี

ปฏิกิริยาท่ีมีตอปรัชญาท่ีเปนระบบ แตนักปรัชญาอัตถิภาวนิยมหลายทานก็สรางระบบความคิดข้ึนมา

ใหม แตหลายทานก็ไมยอมรับวาตนถือลัทธิอัตถิภาวนิยม เพราะคํานี้มีความหมายเลือนไปถึงการชอบ

ทําอะไรแปลก ๆ แหวกแนว เชน แฟชั่นแหวกแนว ทรงผมแหวกแนว เปนตน แตในปจจุบันนี้หมายถึง

ความคิดท่ีไดจากการเผชิญหนา (Confrontation) กับความมีอยูของตนเอง คือ ยอมรับสภาพของ

ตนเองในสิ่งแวดลอมท่ีเปนจริง ยอมรับปญหาอันเกิดจากการมีอยูของตนในสิ่งแวดลอมท่ีกําหนดใหใน

ความเปนจริง ยอมรับวาการแกปญหาตองมีพ้ืนฐานอยูบนความเปนจริงแหงการมีอยูของตนเองใน

สิ่งแวดลอมจริงท่ีกําหนดใหตั้งแตเกิดจนปจจุบัน23 

นักปรัชญาของอัตถิภาวนิยมจึงเปนการเสนอแนวคิดเพ่ือปลุกใจและกระตุนใหผูอาน 

ผูสนใจ คิดสรางปรัชญาของตนข้ึนเอง มีวิธีการมองปญหาของตนเองอยางอยางลึกซ้ึงถองแท และมี

วิธีการหาคําตอบใหกับตนเอง เพ่ือท่ีจะรูจักตนเองมากข้ึนดวยลัทธิอัตถิภาวนิยมเล็งเห็นวาแกนแท

หรือสารัตถะของมนุษย คือ เสรีภาพ ซ่ึงหมายความวา มนุษยเกิดมาโดยไมมีอะไรเปนสมบัติติดตัวมา 

แกนแท หรือสารัตถะของมนุษย คือ การไมมีอะไรเลยมาแตเกิดท่ีจะเรียกไดวาความเปนมนุษย ถา

ยอมเรียกความไมมีหรือสุญตานี้วาสารัตถะได ก็ใหเรียกตอไป แตถาถือวาเปนคําพูดท่ีไรสาระ ก็ขอให

พูดใหมวามนุษยไมมีสารัตถะ แตมีเพียงความมีอยู หรืออัตถิภาวะ (Existence) อยางบริสุทธิ์ ซ่ึงทําให

มนุษยแตละคนตองสรางตัวเองข้ึนมาจากการไมมีอะไรเลยในขณะแรกเกิดตามลําดับโดยการตัดสินใจ

เลือก นอกจากนี้นักอัตถิภาวนิยมฝายท่ียังมีศรัทธาตอศาสนาเห็นวา แนวทางการแกปญหาของลัทธิ

                                           
23กีรติ บุญเจือ, ปรัชญาอัตถิภาวนิยม, (กรุงเทพ : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2522) หนา 22. 
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อัตถิภาวนิยมนี้ เหมาะสมท่ีสุดแลวสําหรับมนุษยในสมัยปจจุบัน หากแตเห็นวาการแกไขโดยไมมี

ศาสนานั้นจะไดผลไมเต็มเม็ดเต็มหนวย เพราะขาดสิ่งบันดาลใจท่ีสําคัญท่ีสุดสําหรับจิตใจมนุษย 

สําหรับฝายท่ีไมพ่ึงศาสนามีสุทรรศนะตอมนุษยเกินไป คือ ลืมคิดถึงแงมนุษยทุกคนมีกิเลส การท่ีเชื่อ

วามนุษยเราเม่ือถืออัตถิภาวนิยมแลวจะรูจักรับผิดชอบกันอยางสมบูรณโดยอัตโนมัตินั้น เปน

ความหวังท่ีไมนาจะหวังไดจริง จึงตองอาศัยศาสนาชวยจูงใจและชวยขัดเกลากิเลสไปในตัวจึงจะสําเร็จ 

แนวความคิดพ้ืนฐาน ปรัชญานี้มีความสนใจและความเชื่อในเรื่องเก่ียวกับการมีชีวิตอยูจริง

ของมนุษย มนุษยจะตองเขาใจและรูจักตนเอง มนุษยทุกคนมีความสําคัญและมีลักษณะเดนเฉพาะ

ตนเอง ทุกคนมีเสรีภาพท่ีจะเลือกตัดสินใจในการกระทําสิ่งใด ๆ แตจะตองรับผิดชอบตอการกระทํา

นั้น ปรัชญาอัตถิภาวนิยมนี้ยกยองมนุษยเหนือสิ่งอ่ืนใด สงเสริมใหมนุษยมีความเปนตัวของตัวเองแตก็

ตองไมมองขามเสรีภาพของอ่ืน หมายถึงจะตองเปนผูใชเสรีภาพบนความรับผิดชอบ เพ่ือใหเกิดแระ

โยชนตอสวนรวม 

สวนแนวความคิดทางการศึกษา คําวา อัตถิภาวะ ตามสารานุกรมปรัชญาอธิบายวา มาจาก

คําวาอัตถิ = เปนอยู + ภาวะ = สภาพ24 เม่ือรวมกันแลวแปลวา สภาพท่ีเปนอยู (Existence) ดังนั้น

การศึกษาตามปรัชญาอัตถิภาวนิยมจึงสงเสริมใหมนุษยแตละคนรูจักพิจารณาตัดสินสภาพและ

เจตจํานงท่ีมีความหมายตอการดํารงชีวิต การศึกษาจะตองใหอิสระแกผูเรียนท่ีจะเลือกสรรสิ่งตาง ๆ

ไดอยางเสรี มีความรับผิดชอบตอตนเองและสังคม 

 ดังนั้นปรัชญาพ้ืนฐาน เปนปรัชญาท่ีเปนรากฐานในการกําเนิดปรัชญาการศึกษา ซ่ึง

การศึกษาพ้ืนฐานทําใหเรามีความเขาใจท่ีมา แนวคิดในลักษณะปรัชญาไดถองแทมากข้ึน ไมจิตนิยม 

ท่ีเนนจิตเปนสําคัญ เนนความเชื่อในโลกแหงวัตถุ และการสัมผัสประสบการณนิยมท่ีเนนโลกแหง

ประสบการณเปนหลักใหเรามุงทํางาน มากกวาเรียนแตทฤษฎีอัตถิภาวนิยม เห็นวามนุษยเกิดมา

พรอมกับความวางเปลาและใหความสําคัญของมนุษยมากปรัชญาการศึกษาท้ัง 5 ลัทธิดังกลาว  แตละ

ปรัชญาจะมีแนวทางในการนําไปสูการปฏิบัติท่ีแตกตางกัน การนําไปปฏิบัติเพ่ือใหเกิดประโยชนตอ

การศึกษาจะตองพิจารณาวาแนวทางใดจึงจะดีท่ีสุด ซ่ึงจะตองสอดคลองกับสภาพสังคม เศรษฐกิจ 

การเมืองและการปกครอง ปรัชญาการศึกษาลัทธิหนึ่งอาจจะเหมาะกับประเทศหนึ่งเพราะเปน

ประเทศเล็ก ๆ ประเทศหนึ่งซ่ึงมีลักษณะแตกตางกัน ตองใชลัทธิการศึกษาอีกลัทธิหนึ่ง ประเทศไทยก็

ไดนําเอาปรัชญาการศึกษานั้นมาประยุกตใชใหเหมาะสม     

              

 2.2.5 ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม (Reconstructionism) 

                                           
24กีรติ บุญเจือ, สารานุกรมปรัชญา, (กรุงเทพฯ : ไทยวัฒนาพานิช, 2522), หนา 280. 
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 ปรัชญาการศึกษาสาขาปฏิรูปนิยมตามแนวความคิดของบราเมลดเปนแนวความคิดท่ีนา

ตื่นเตน เปนปรัชญาท่ีเนนใหใชชีวิตทางพฤติกรรมศาสตรในการปฏิรูปสังคม ปญหาอยูท่ีวา คานิยมท่ีดี

ท่ีสุดท่ีมนุษยควรจะไดรับคืออะไร และสถาบันทางสังคมท่ีจะชวยใหมนุษยรูจักตนเองควรมีลักษณะ

อยางไร ซ่ึงท้ัง 2 อยางนี้ นักวิทยาศาสตรและนักจิตวิทยาตางก็ใหทัศนะตาง ๆ กัน และเปนปญหาท่ี

ยังไมมีขอยุติ ถือเปนการจัดการศึกษาท่ีเปนอุดมคติมากกวาความจริง การจัดการศึกษาเพ่ือเนน

อนาคตเปนเรื่องท่ีตองใชจินตนาการ การจัดหลักสูตรคงมีปญหาหลายดาน การจะใชการศึกษาเปน

เครื่องมือในการปฏิรูปสังคมจึงเปนงานท่ียิ่งใหญ เพราะการปฏิรูปสังคมตองอาศัยปจจัยอ่ืนมากมาย

นอกเหนือการศึกษา พวกปฏิรูปนิยมมองโรงเรียนวา เปนเครื่องมือท่ีสําคัญในการสรางระเบียบทาง

สังคมข้ึนมาใหม การจัดหลักสูตรตามแนวของปฏิรูปนิยม จึงเนนเนื้อหาสาระและวิธีการท่ีจะเปด

โอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูถึงความรับผิดชอบท่ีจะปฏิรูป และสรางสังคมใหมท่ีดีกวาข้ึนมา ท้ังในระดับ

ชุมชน ประเทศ และระดับโลกในท่ีสุด 

ความมุงหมายของหลักสูตรจะเนนการพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความสามารถและทัศนคติ

ท่ีจะออกไปปฏิรูปสังคมใหดีข้ึน เนื้อหาวิชาและประสบการณท่ีเลือกมาบรรจุในหลักสูตรจะเก่ียวกับ

สภาพและปญหาของสังคมเปนสวนใหญ เนื้อหาวิชาเหลานี้จะเนนหนักในหมวดสังคมศึกษา เพราะ

ปรัชญานี้เชื่อวา การปฏิรูปสังคม หรือการพัฒนาสังคมใหดีข้ึน โดยกระบวนการชวยกันแกปญหาตาง 

ๆ ท่ีเกิดข้ึนในสังคม การจัดระเบียบของสังคม การอยูรวมกันของคนในสังคม และการสงเสริม

ประชาธิปไตย เปนหนาท่ีของสมาชิกในสังคม และการศึกษาเปนเครื่องมือสําคัญท่ีสามารถทําใหเกิด

การเปลี่ยนแปลงในสังคมได25 

 การสอนจะมุงเนนกระบวนการประชาธิปไตยเพ่ือการเปนสมาชิกท่ีดีในสังคม การพัฒนา

ผูเรียนใหตระหนักในบทบาทหนาท่ีของตนท่ีมีตอสังคมและการปฏิรูปใหสังคมดีข้ึน และจะไมเนนการ

ถายทอดวิชาความรูโดยการบรรยายของครูมากเหมือนหลักสูตรในปรัชญาสารนิยม แตมุงสงเสริมให

ผูเรียนสํารวจความสนใจ ความตองการของตนเองและสนองความสนใจดวยการคนควาหาความรูดวย

ตนเอง เนนการอภิปราย และแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับเรื่องตาง ๆ โดยเฉพาะเรื่องท่ีเก่ียวกับปญหา

ของสังคม พรอมท้ังหาขอเสนอแนะและแนวทางในการปฏิรูปดวย การจัดตารางสอนไมออกมาในรูป

ของการแบงเวลาเรียนออกเปนชวง ๆ เทา ๆ กัน ทุกคาบดังท่ีกระทํากันอยู ท่ัว ๆ ไป ในแบบ

ตารางสอนตายตัว (Block Schedule) แตจะออกมาในรูปของตารางสอนแบบยืดหยุน (Flexible 

Schedule) บางคาบเปนชวงเวลาสั้น ๆ สําหรับการบรรยายนําของครู บางคาบเปนชวงเวลาสําหรับ

การศึกษาคนควาดวยตนเอง และท่ีสําคัญท่ีสุดจะมีคาบท่ีมีชวงเวลายาวสําหรับการอภิปราย การ

                                           
25สุนีย  ภูพันธ. แนวคิดพ้ืนฐานการสรางและพัฒนาหลักสูตร, (เชียงใหม : The Knowledge Center, 

2546), หนา 9. 
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ประเมินผลนอกจากจะวัดผลการเรียนทางดานวิชาความรูแลวยังวัดผลทางดานพัฒนาการของผูเรียน

และทัศนคติเก่ียวกับสังคมอีกดวย  

 ท้ังนี้หลังจากท่ีประเทศไทย ไดดําเนินการปฏิรูปการศึกษาครั้งใหญ โดยเริ่มจากบทบัญญัติใน

รัฐธรรมนูญ พ.ศ.2540 และตอมามีการตราพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติข้ึนมาเปนครั้งแรก ซ่ึง

ไดประกาศใชเม่ือป พ.ศ.2542 รวมท้ังเกิดกฎหมายประกอบข้ึนมาอีกหลายฉบับ โดยมีความมุงหวังวา

การศึกษาของไทยจะไดรับการปฏิรูปในทุกๆดาน ไมวาจะเปนโครงการสรางการบริหาร การกระจาย

อํานาจ ตลอดไปจนถึงสาระท่ีสําคัญท่ีสุดของกระบวนการปฏิรูป อันไดแกการปฏิรูปการเรียนรู ท้ังนี้ 

เพ่ือเตรียมสังคมไทยเขาสูโลกยุคใหม โดยมุงสรางทุนมนุษยท่ีมีคุณภาพสูง และทุนทางปญญา ท่ีจะนํา

ประเทศใหอยูรอดในสังคมใหมท่ีมีความรูเปนปจจัยหลักของท้ังระบบเศรษฐกิจ และสังคม แตนับจาก

การประกาศใชกฎหมายสําคัญเหลานั้นมาจนถึงปจจุบัน กลับปรากฏวา การศึกษาไทยก็ยังเต็มไปดวย

ปญหาท่ียังตองมีการปฏิรูปอยูมากโดยอาจจะตองมีการนําหลักของปรัชญาปฏิรูปนิยมมาใชเพ่ือแกไข

ปญหาในครั้งนี้ดวย 

 

2.3 ปรัชญาปฏิรูปนิยม 

ปฏิรูปนิยมมีพ้ืนฐานมาจากปรัชญาปฏิบัตินิยม ผสมผสานกับปรัชญาพิพัฒนาการแนวคิดท่ี 

ผสมผสานทําใหปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเนนการศึกษาเพ่ือสังคมเปนสําคัญ คือผูเรียนไมไดมุง

พัฒนาตนเองอยางเดียว แตเพ่ือนําความรูพัฒนาสังคมใหดีข้ึนไดชื่อวา แนวทางแหงการปฏิรูปเพ่ือ

สรางวัฒนธรรมใหมข้ึนมา โดยปรัชญาปฏิรูปนิยม เชื่อวา การศึกษาคือการจัดประสบการณ ท่ีสงเสริม

ใหนําความรู มาชวยแกปญหาสังคมและสรางสรรคสังคมใหม เชื่อวา การศึกษามีความสัมพันธกับ

สังคมอยางแยกไมออก ธรรมชาติของมนุษยในปรัชญาปฏิรูปนิยมคือ มีความสามารถท่ีจะสราง

จุดมุงหมายใหกับชีวิตอยางชาญฉลาด สามารถทําใหสิ่งแวดลอมของ ตนเองดีข้ึน เปนผูกําหนดอนาคต

ตนเอง 

การกําเนิดปรัชญาปฏิรูปนิยมนั้นกลาวไป ในป ค.ศ.1930 ไดเกิดภาวะเศรษฐกิจตกต่ําใน

สหรัฐอเมริกา เกิดปญหาการวางงาน คนไมรูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชน เกิดชองวางระหวางชน

ชั้นในสังคม จึงมีนักคิดกลุมหนึ่งพยายามจะแกปญหาสังคมโดยใชการศึกษาเปนเครื่องมือในการ

พัฒนาสังคม   ผูนําของกลุมนักคิดกลุมนี้ ไดแก จอรัจ เอส เคาทส (George S.Counts) ซ่ึงมีความเห็น

ดวยกับหลักการประชาธิปไตย แตตองเปนประชาธิปไตยอยางแทจริง และควรเห็นวาโรงเรียนควรมี

หนาท่ีแกปญหาเฉพาะอยางของสังคมผูท่ีวางรากฐานและตั้งทฤษฎีปฏิรูปนิยม ไดแก ธีโอดอร บรา

เมลด (TheodoreBrameld) ในปค.ศ.1950 โดยไดเสนอปรัชญาการศึกษาเพ่ือปฏิรูปสังคมและได

ตีพิมพลงในหนังสือหลายเลม ธีโอดอร บราเมลด จึงไดรับการยกยองวาเปนบิดาของปรัชญาการศึกษา

ปฏิรูปนิยม 
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ความหมายของคําวา ปฏิรูป26 คือ กระบวนการท่ีมีความหมายลึกซ้ึงกวางไกล หากเปน

การเปลี่ยนแปลงตามปกติวิสัยเราก็ไมเรียกการเปลี่ยนแปลงนั้นวา การปฏิรูป และในทางกลับกันหาก

การเปลี่ยนแปลงนั้นเปนไปดวยความรุนแรง ใชลําหักลําโคนกวาดลางทุกสิ่งทุกอยางท่ีขวางหนาเราก็

เรียกการเปลี่ยนแปลงนั้นวา การปฏิวัติ สวนการปฏิรูป จึงเปนการเปลี่ยนแปลงท่ีคอนขางขนาดใหญ 

เปนการเปลี่ยนท้ังระบบ แตเปลี่ยนอยางเปนข้ันเปนตอน ทําใหไมเกิดความรุนแรงหรือกระทบในทาง

เสียหายนอยท่ีสุดเปนวิถีทางของอารยชน เหมาะสมกับสังคมประชาธิปไตยท่ียึดหลักการเปลี่ยนแปลง

โดยปราศจากการใชพละกําลังและความรุนแรงคําถามท่ีจะตองถามในเบื้องตนก็คือ ทําไมจะตอง

ปฏิรูปการศึกษา และจะปฏิรูปในเรื่องอะไร คําตอบเบื้องตน ก็คือ ปญหาทางการศึกษามีมากมายทับ

ถมกันมานาน แกไมไดดวยวิธีการปกติ จําเปนตองเปลี่ยนระบบและเปลี่ยนวิสัยทัศนของผูปฏิบัติและ

ผูนําทางการศึกษาใหสอดคลองกับแนวคิดท่ีถูกตอง โดยการใชปรัชญาปฏิรูป เปนตัวกําหนดการ

วิเคราะหและนําไปเปรียบเทียบกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

ท้ังนี้ผูนําของปฏิรูปนิยมเริ่มจาก จอหน ดิวอ้ี (John Dewey) ตั้งแต ค.ศ.1920 เสนอ

แนวคิดเพ่ือปฏิรูปสังคม แตมิไดมีบทบาทมากนัก พ่ึงไดรับความนิยมในป ค.ศ.1930 ขณะท่ี

สหรัฐอเมริกาประสบปญหาดานภาวะเศรษฐกิจการเมือง และสังคมตกต่ําอยางมาก ปญหาคนวางงาน

เกิดความเหลื่อมล้ําในสังคม จึงไดเกิดกลุมนักคิดแนวหนา นําโดย จอหน เอส เคาทส, ฮาโรลด รักก 

หาทางแกปญหา โดยใช การศึกษาเปนเครื่องมือในการปฏิรูปสังคม เศรษฐกิจ การเมือง เลิกลมระบบ

เกาใหหมด หันไปมุงสรางระบบสังคมข้ึนมาใหมแบบประชาธิปไตยอยางแทจริง มีความเทาเทียมกัน

มากข้ึน ค.ศ.1950 ที โอดอร บราเมลด เปนผูทําใหปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเปนท่ีรูจักกันอยาง

กวางขวาง เสนอปรัชญาการศึกษาเพ่ือปฏิรูปสังคมในหนังสือหลายเลม ทําใหบราเมลดไดรับการยก

ยองวาเปน บิดาของปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม ซ่ึงปรัชญาปฏิรูปนิยมนั้น ไดกําหนดแนวทางในการ

ปฏิรูปไวดังนี้ 

 

2.3.1 หลักสูตร 

เนื้อหาวิชาท่ีนํามาบรรจุไวในหลักสูตร จะเก่ียวกับปญหาและสภาพของสังคมเปนสวนใหญ

จะเนนวิชาสังคมศึกษา เชน กระบวนการทางสังคมการดํารงชีวิตในสังคม สภาพเศรษฐกิจและ

การเมือง วิทยาศาสตรในชีวิตประจําวัน ศิลปะในชีวิตประจําวัน สิ่งเหลานี้จะทําใหมีความเขาใจใน

กลไกของสังคม และสามารถหาแนวทางในการสรางข้ึนมาสังคมใหม ซ่ึงแนวคิดในการนําปรัชญา

ปฏิรูปมาปรับใช ในหลักสูตรของระบบการศึกษาไทยนั้นจะตองเนนสังคมเปนหลัก ผูเรียนตองเขาใจ

                                           
26สํานักงานปฏิรูปการศึกษา, ปฏริูปการศึกษา ตามพระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาติ, (กรุงเทพฯ :   

บุญศิริการพิมพ, 2545), หนา 4-5. 
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สภาพของสังคมดีพอ และมองเห็นแนวทางในการแกปญหาสังคม เชน ความยากจน การจราจร ยา

เสพติด ควรจัดการศึกษา อุตสาหกรรม สื่อสารมวลชน การขนสง การอนามัย และสาธารณสุข 

นิเวศนวิทยา และวิชาท่ัวไป เชน วรรณคดี ดนตรี ศิลปะ ฟสิกส เคมี สังคมวิทยา ประวัติศาสตร 

เศรษฐศาสตร และคณิตศาสตร หลักสูตรในลัทธินี้ใหความสําคัญแกวิชาท่ีชวยใหผูเรียนเขาใจสังคม

เปนอยางดี 

ท้ังนี้รองศาสตราจารย พิมพพรรณ  เทพสุเมธานนท อาจารยประจําภาควิชาพ้ืนฐาน

การศึกษา มหาวิทยาลัยรามคําแหง ไดใหความเห็นสนับสนุนท่ีเก่ียวของกับการปฏิรูปหลักสูตรตาม

แนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยมในหนังสือปรัชญาการศึกษา วาการเรียนการสอนตามแนวปรัชญา

การศึกษาปฏิรูปนิยมมีลักษณะคลายคลึงกับปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยมคือ เปนการเรียนรูดวย

การลงมือกระทําดวยตนเองโดยใชวิธีการตาง ๆ เชน วิธีการทางวิทยาศาสตร (Scientific  Method) 

วิธีการแบบโครงการ (Project  Method) และวิธีการแกปญหา (Problem Solving Method) 

นอกจากนั้นปรัชญานี้ยังอาศัยวิธีการทางประวัติศาสตร (Historical Method) และวิธีการทางปรัชญา   

(Philosophical  Method)  เขามาประกอบดวยเพ่ือใหการศึกษาปญหาตาง ๆ รัดกุมและสมบูรณ

ท่ีสุด ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมไมสงเสริมการเรียนแบบทองจําและการสอนแบบบรรยาย ครูผูสอน

และเด็กควรทําอะไรก็ไดเพ่ือสนองความตองการของตน การแสวงหาความรูดวยตนเอง สนใจปญหา

ของสังคมเสนอแนะวิธีการแกปญหาบรรยากาศในการเรียนการสอนมีอิสระไมใช  บังคับการจัด

ตารางสอนควรมีความยืดหยุน27 

 

2.3.2 ผูบริหาร 

การปฏิรูปตามแนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยมใหความสําคัญในการปฏิรูปท่ีผูบริหาร

สถานศึกษา แลวจึงใหผูบริหารสถานศึกษานํารูปแบบวิธีการปฏิรูปไปใชปฏิรูปคุณภาพครูใน

สถานศึกษาแตละแหงอีกทอดหนึ่ง นับเปนการกระจายอํานาจการบริหารจัดการไปสูสถานศึกษาอยาง

แทจริง ซ่ึงตามแนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยมแลวนั้น ผูบริหารตองมีความคิดกวางไกล เปนนักปฏิรูป 

ชอบการเปลี่ยนแปลงอยูเสมอ และลงมือปฏิบัติเนินงานในฐานะผูนําสรางระเบียบสังคมใหมท่ีดีให

เกิดข้ึน เพ่ือความเหมาะสมกับคานิยมและวัฒนธรรม ตามสภาพสังคมท่ีเปลี่ยนไป 

ท้ังนี้ผูบริหารสถานศึกษาจึงเปนผู ท่ีมีความสําคัญอยางยิ่งตอการนําพาอนาคตของ

การศึกษาไทยไปสูเปาหมายของการปฏิรูปการศึกษา ในฐานะท่ีเปนผูบริหารสถานศึกษา จึงตองมี

บทบาทหนาท่ีและความรับผิดชอบตอการปฏิรูปการศึกษา และไดนํากระบวนการในการบริหาร 7 

                                           
27พิมพพรรณ เทพสุเมธานนท, การศึกษาของประเทศในเอเชีย, (กรุงเทพฯ : สํานักพิมพมหาวิทยาลัย

รามคําแหง, 2549), หนา 25. 
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ประการ (POSDCORB) ของ Gulick และ Urwick มาประยุกตใชในการบริหารสถานศึกษาโดยใช

โรงเรียนเปนฐาน (SBM) ดังนี้ 1. การวางแผน (Planning) ผูบริหารสถานศึกษาตองสามารถวางแผน

และกําหนดเปาหมายของการศึกษา / ผลผลิตทางการศึกษา ซ่ึงเปนผลลัพธข้ันสุดทายของระบบ

การศึกษา เพ่ือใหเกิดความพึงพอใจของผูรับบริการ โดยเนนคุณภาพผูเรียน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

และคุณลักษณะท่ีพึงประสงค รวมท้ัง ตองมีการกําหนดแผนพัฒนาคุณภาพสถานศึกษาใหสอดคลอง

กับความตองการของชุมชนและเนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยการนําระบบขอมูลสารสนเทศมาใชเปน

ขอมูลในการวางแผนพัฒนาคุณภาพการศึกษา และใหผูมีสวนเก่ียวของรวมกันตัดสินใจดําเนินงาน 2. 

การจัดองคการ (Organization) ผูบริหารสถานศึกษาตองสรางแบบของการพัฒนาองคการในโรงเรียน

ข้ึนเอง โดยตองมุงพัฒนาท้ังองคกรใหเปนองคกรแหงการเรียนรู 3. การจัดกําลังคน (Staffing) 

ผูบริหารสถานศึกษาตองมีเทคนิคในการบริหารจัดการบุคลากรและการใชทรัพยากรบุคคล และรูจัก

ระดมทรัพยากรทางการศึกษาภายนอก เชน ภูมิปญญาทองถ่ิน ปราชญชาวบาน เปนตน มารวมกันจัด

การศึกษาอยางชาญฉลาด เนนการทํางานเปนทีม ใหความรวมมือซ่ึงกันและกัน มีการพัฒนาศักยภาพ

ของครูอยางตอเนื่อง รวมท้ังมีการใหรางวัลกับผูท่ีมีผลงาน เสริมสรางระบบคุณธรรม เพ่ือเสริม

แรงจูงใจใหสมาชิกองคกรไดทํางานรวมกันอยางมีความสุข 4. การอํานวยการ (Directing) ผูบริหาร

สถานศึกษาตองมีคุณลักษณะของผูนําทางวิชาการอยางแทจริง สามารถใหความชวยเหลือทาง

วิชาการได นิเทศได และเปนแบบอยางท่ีดี สามารถจูงใจใหครูทุกคนอยากทํางานและมุงไปท่ี

ความสําเร็จของงาน มีเทคนิคการบริหารท่ีทันสมัย ใฝเรียนรูอยูตลอดเวลา พัฒนาตนเองอยางตอเนื่อง 

ใจกวาง ยอมรับฟงความคิดเห็น ของทุกคน ตองมีการกระจายอํานาจอยางแทจริง ใหทุกคนท่ี

เก่ียวของมีสวนรวมมากท่ีสุด ในทุกกิจกรรม 5. การประสานงาน (Co-ordinating) ผูบริหาร

สถานศึกษาตองเปนผูประสานงานท่ีดี สามารถสื่อสาร ประชาสัมพันธ มียุทธศาสตรการสรางเครือขาย 

เชน เครือขายผูปกครอง เครือขายชุมชน เครือขายศิษยเกา ใหเขามามีสวนรวมบริหารจัดการศึกษา 

สนับสนุนโรงเรียน และเสนอแนะแนวทางแกปญหาในการปรับปรุงพัฒนาประสิทธิภาพของ

สถานศึกษารวมกัน 6. การรายงาน (Reporting) ผูบริหารสถานศึกษาตองรายงานผลการปฏิบัติการ

บริหารการศึกษาใหแกผูบังคับบัญชา และเผยแพรผลของการดําเนินการตอสาธารณะ ซ่ึงอาจแสดงใน

รูปของการประกันคุณภาพการศึกษา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 7. การงบประมาณ 

(Budgeting) ผูบริหารสถานศึกษาตองมีความสามารถในการจัดการงบประมาณท่ีมีอยูอยางจํากัด ให

เกิดประโยชนสูงสุด มีความโปรงใส ตรวจสอบได รวมท้ังตองมีความสามารถในการระดมทรัพยากร

จากภายนอกสถานศึกษามาใชในการบริหารจัดการศึกษา จากบทบาทหนาท่ีของผูบริหารสถานศึกษา

ในยุคการปฏิรูปการศึกษาดังกลาว สามารถสรุปไดวา นั่นคือ คุณลักษณะของผูบริหารสถานศึกษามือ

อาชีพในการบริหารสถานศึกษา หากผูบริหารสถานศึกษาทุกทาน 
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รศ.วิทยากร เชียงกูล อาจารยพิเศษ วิทยาลัยนวัตกรรมสังคม มหาวิทยาลัยรังสิต ไดใหสม

ภาษณกับหนังสือพิมพกรุงเทพธุรกิจ เม่ือวันท่ี 16 ธันวาคม 2562 โดยความเห็นสอดคลองกับการ

ปฏิรูปผูบริหารสถานศึกษาตามแนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยมโดยใหความเห็นวาการจะปฏิรูป

การศึกษาไทยใหไดผลจริงตองทําใน 3 เรื่องใหญคือ 1. ปฏิรูปโครงสรางระบบการบริหารจัดการ 2. 

ปฏิรูปผูบริหาร ครู, อาจารย 3. ปฏิรูปหลักสูตร วิธีการเรียน การสอน การวัดผล ซ่ึงตองปฏิรูป

ผูบริหารสถานศึกษา ผูอํานวยการ ครูใหญ ใหทํางานบริหารเปน อยางมีประสิทธิภาพ เปนธรรม 

ปฏิรูปคร,ู อาจารยใหมีความรู ทักษะ คุณสมบัติ ใฝรู รักการอาน คิดวิเคราะหอยางมีเหตุผลเปน และ

สอนแบบใหมใหนักเรียนเขาใจคิดวิเคราะหเปน ลําดับแรกคือ ปฏิรูปอาจารยท่ีสอนคณะศึกษาศาสตร 

ครุศาสตร ผูมีหนาท่ีสําคัญในการฝกหัดครูรุนใหม28 

 

2.3.3 โรงเรียน/สถานศึกษา 

ตามปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมโรงเรียนจะมีบทบาทตอสังคมโดยตรง โดยมีสวนในการ

รับรูปญหาของสังคม รวมกันแกปญหาของสังคม รวมท้ังสรางสังคมใหมท่ีเหมาะสม ดีงาม โรงเรียน

จะตองใฝหาวา อนาคตของสังคมจะเปนเชนไร แลวนําทางใหผูเรียนไปพบกับสังคมใหม โดยให

การศึกษาแกผูเรียนเพ่ือพรอมท่ีจะวางแผนใหกับสังคมใหมและโรงเรียนจะตองมีบรรยากาศในการ

เปนประชาธิปไตย ยอมรับฟงความคิดเห็นของคนสวนใหญ และเปดโอกาสใหคนในทองถ่ินเขามามี

สวนรวมในการคิด วางแผน และดําเนินการเปาหมายของ โรงเรียน คือ โรงเรียนชุมชน (Community 

school) โดยการปฏิรูประบบการบริหารการศึกษาเปนยุทธศาสตรหลักท่ีสําคัญอีกประการหนึ่ง การ

ปฏิรูประบบการบริหารการศึกษาในแนวคิดนี้มีจุดมุงหมาย 5 ประการ คือ  

1. มุงหมายจะใหเกิดเอกภาพดานนโยบายทุกระดับการศึกษา โดยเฉพาะระดับอุดมศึกษา

ตลอดจนความสอดคลองในการดําเนินนโยบายระหวางระดับการศึกษา  

2. มุงหมายจะใหเกิดการแบงภารกิจใหชัดเจนระหวางสวนกลางท่ีควรทําหนาท่ีหลักดาน

กําหนดนโยบาย คุณภาพ มาตรฐาน การจัดสรรทรัพยากร การติดตามประเมินผล การกํากับ และ

สวนของจังหวัดและสถานศึกษาหรือสถาบันการศึกษาระดับอุดมศึกษาใหทําหนาท่ีบริหารและจัดการ  

3. มุงหมายใหเกิดการกระจายอํานาจไปยังทองถ่ินมากยิ่งข้ึนใหชุมชนและองคกรปกครอง

สวนทองถ่ินไดเขามา รวมรับผิดชอบมากข้ึนตามลําดับความพรอมของแตละทองถ่ิน  

4. มุงหมายใหเกิดประสิทธิภาพของการบริหารจัดการ  

                                           
28วิทยากร เชียงกูล,  “แนวทางการปฏิรูปการศึกษาในเรื่องหลัก”, 25 กรกฎาคม 2563, หนังสือพิมพ

กรุงเทพธุรกิจออนไลน, https://www.bangkokbiznews.com/blog/detail/648992  

 

https://www.bangkokbiznews.com/blog/detail/648992
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5. มุงหมายใหเกิดผลดีตอการกระจายโอกาสทางการศึกษาหากดําเนินการไดสําเร็จในขอนี้ 

ก็นาจะมีผลตอการแกไขปญหาหลักขอท่ี 2 เรื่องการจัดการศึกษาไมสอดคลองกับการพัฒนาเศรษฐกิจ 

และขอ 3 เรื่องความเสมอภาคของโอกาสและการกระจายโอกาส โดยสรุปการปฏิรปูระบบการบริหาร 

หมายความวา ควรจะมีกระทรวงเดียวทําหนาท่ีเพ่ือวางนโยบายและจัดสรรงบประมาณการศึกษา

ท้ังหมด และกระจายอํานาจหนาท่ีการปฏิบัติงานใหจังหวัดดําเนินงานเปนตัวแทนกระทรวงในจังหวัด 

ควบคุมดูแลสถานศึกษาและบุคลากร ใหสถานศึกษาระดับการศึกษาพ้ืนฐานมีความเปนอิสระมากข้ึน 

สวนสถาบันอุดมศึกษานั้นใหมีความเปนนิติบุคคลท้ังหมด และอาจจะออกนอกระบบราชการได มี

วิธีการจัดสรรงบประมาณแบบอุดหนุนท่ัวไปท่ีเรียกกันวา Block Grant ใหแกมหาวิทยาลัยองคกร

ปกครองทองถ่ินควรจะมีสวนรวมในการบริหารการศึกษาในจังหวัด และหากองคกรปกครองสวน

ทองถ่ินใดพรอม ก็อาจจะรับผิดชอบการจัดการศึกษาในเขตการปกครองของตนก็ไดมาตรการท่ีจะทํา

ใหเกิดการเปลี่ยนแปลงตามแนวทางดังกลาวนี้ 

ท้ังนี้ประสิทธิภาพของระบบการบริหารจัดการเปนประเด็นปญหาท่ีทับถมมานาน หาก

ระบบการบริหารการจัดการมีประสิทธิภาพ ปญหาอ่ืน ๆ ดังท่ีกลาวมาแลวก็คงไดรับการแกไขในระดับ

หนึ่ง แตเพราะระบบการบริหารการจัดการมีปญหามานานป ก็จําเปนตองสังคายนากันท้ังระบบ 

ปญหาดังกลาวมีดังนี้ 

ประการแรกท่ีควรพิจารณาในเบื้องตนก็คือ ขอแตกตางระหวางการบริหารการศึกษากับ

การบริหารราชการ แมวาจะมีสวนท่ีเหมือนกันในการจัดระบบเปนกรม กอง ฝาย ในการทําหนาท่ี

บริหารระดับบน แตในสายสัมพันธกับสถานศึกษาควรมีขอแตกตาง เพราะการบริหารสถานศึกษา 

(โรงเรียน วิทยาลัย และมหาวิทยาลัย) นั้น ตองการองคประกอบเหลานี้ 1.ระบบบริหารภายใน

สถานศึกษาแบบแนวราบ (Flat organization) ยกเวนอาจารยใหญแลว ควรมีผูบังคับบัญชานอยท่ีสุด 

ตองบริหารงานแบบครูทุกคนมีสวนรวมเปนประชาธิปไตย 2.ระบบการควบคุมมาตรฐานและคุณภาพ

ท่ีเนนผลิตผล คือ ตัวนักเรียนไมยึดกฎระเบียบ กฎเกณฑ และการควบคุมข้ันตอนของกระบวนการ

เหมือนระบบราชการ  3.ระบบความรับผิดชอบตอชุมชนมากกวาความรับผิดชอบตอสายบังคับบัญชา

เบื้องบนสถาบันการศึกษานั้นก็คือ สถาบันทางสังคม ตองแนบแนนกับชุมชน และใหเกิดความรูสึก

ของความเปนเจาของจากพอแม ผูปกครองและศิษยเกาขอผิดพลาดในอดีตก็คือ การเหมาเอาวาครูทุก

คนคือขาราชการพลเรือนตองปฏิบัติตามระเบียบกฎเกณฑของขาราชการพลเรือน แมแตการปูน

บําเหน็จความดีความชอบก็ใชหลักการเดียวกัน เพ่ิงจะไดมีการปรับระบบการบริหารบุคคลป พ.ศ. 

2523 ท่ีแยกเกณฑการพิจารณาบุคลากรครูแยกตางหากจากพลเรือน แตถึงกระนั้นก็ยังมีขอผูกพันท่ี

ตองยึดโยงอยูกับระบบซีของขาราชการพลเรือน การปรับระบบการบริหารสถานศึกษาและขาราชการ

ครูจึงควรคํานึงถึงความจําเปนของขอแตกตาง ดังท่ีกลาวไวแลว 
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ประการตอมาการจัดระบบการบริหารระดับกระทรวงแบงแยกภารกิจไมเหมาะสมปจจุบัน 

กรมสวนใหญมีความเบ็ดเสร็จในตัวเอง ตั้งแตการกําหนดนโยบายการวางแผน จัดสรรงบประมาณ 

นิเทศ ประเมินผล บริหารบุคคล กอสรางอาคารสถานท่ี กลาวอยางคราวๆ แตละกรมก็คือกระทรวง

เล็กๆ นั่นเอง กระทรวงตามกฎหมายจึงมิใชกระทรวงท่ีแทจริง แตเปนท่ีรวบรวมของกระทรวงเล็ก ๆ 

นี่คือปญหาท่ีตองมีการปรับแกไข โดยจัดภารกิจของแตละกรมใหม ใหเกิดเอกภาพทางนโยบาย และ

การจดัสรรงบประมาณ 

ประการสุดทายการจัดระบบการบริหารสับสนระหวางบทบาทผูกําหนดนโยบายแผนงาน

งบประมาณ และกํากับเวทีท่ีเรียกวา Steering ผูกุมบังเหียนหรือนายทายคัดหางเสือกับบทบาทของ

การลงมือปฏิบัติท่ีเรียกวา Rowing หรือผูแจว ผูพายปจจุบันเราไมทราบวาใครคือผูกุมบังเหียน ใคร

คือผูปฏิบัติ เพราะผูปฏิบัติและผูกุมบังเหียนคือคน ๆ เดียวกัน แตละกรมสวนกลางทําท้ังสองหนาท่ี 

คือออกแบบเอง วางนโยบายเอง และนํานโยบายไปลงมือปฏิบัติเอง ผลก็คือไมสามารถทราบไดวาตน

ทําสําเร็จหรือลมเหลว และเนื่องจากนํางานปฏิบัติมาทําเต็มตัว ปญหาภาคปฏิบัติก็มาสุมอยูท่ีกรม ทุก

ปญหาตองเดินทางกลับมารับการแกไขท่ีกรม ไมสามารถตัดตอนไดเด็ดขาด ไมวาจะไดมีการมอบ

อํานาจกันไปบางแลวอนาคต จึงควรท่ีจะกําหนดใหสวนกลางมีภารกิจหลักในดานการกําหนดนโยบาย 

จัดสรรงบประมาณ กําหนดมาตรฐาน ประเมินมาตรฐานท่ีเรียกวา Steering คือ ถือบังเหียนและ

กํากับทิศทาง และกําหนดใหองคกรในพ้ืนท่ี เชน จังหวัดมีภารกิจในดานการปฏิบัติการคือนํานโยบาย

ของกระทรวงไปสูภาคปฏิบัติ และหากมีปญหาดานการบริหารก็ควรใหจบเบ็ดเสร็จลงท่ีจังหวัด เปน

ตน 

ศ.ดร.วิจิตร ศรีสอาน ไดใหความเห็นสนับสนุนวาสถานศึกษาหรือโรงเรียนของรัฐนั้นตองมี

ความเปนอิสระในการบริหารจัดการท้ังดานวิชาการ งบประมาณ การบริหารบุคลากรและบริหาร

ท่ัวไป โครงสรางการกํากับดูและสถานศึกษาใหเปนไปตามกฎหมายท่ีเก่ียวของหรือตามท่ีกําหนดใน

กระทรวง โดยคําแนะนําของคณะกรรมการนโยบาย29 

 

2.3.4 ผูเรียน 

ปรัชญานี้เชื่อวา ผูเรียนคือผูท่ีมีความสามารถในการวิเคราะหปญหาสังคม และมีความ

ยุติธรรมดังนั้น ผูเรียนจะไดรับการปลูกฝงใหตระหนักในปญหาสังคมเรียนรูวิธีการทํางานรวมกันเพ่ือ

การแกปญหาสังคม ผูเรียนจะไดรับการเรียนรูเทคนิควิธีการตาง ๆ ท่ีจะนํามาเปนแนวทางในการ

แกปญหาของสังคม แลวใหผูเรียนหาขอสรุปและตัดสินใจเลือก ซ่ึงปญหาของขอนี้มิไดมีลักษณะ

                                           
29วิจิตร ศรสีอาน, แนวทางการบริหารและการจดัการศึกษา,  (กรุงเทพฯ : เจริญผลการพิมพ, 2542). หนา 

5. 
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เดียวกับขออ่ืน ๆ แตเปนประเด็นของการใชโอกาสใหเกิดประโยชนสูงสุดทางการศึกษาแกนักเรียน-

นักศึกษา ในบริบทของสังคมขาวสาร และการปฏวิัติดานเทคโนโลยีของการสื่อสาร ควรจะปรับระบบ

ตรงนี้ใหเกิดระบบการศึกษาตลอดชีวิตได และประกอบกับความจําเปนของสังคมแบบใหมท่ีจะตอง

เผชิญกับวิกฤติการณทางเศรษฐกิจและสังคมในอนาคตจําเปนตองใช การศึกษาเปนเครื่องมือปรับ

ความสามารถและทักษะของมนุษยใหสามารถเผชิญกับปญหาใหม ๆ และแกไขปญหาใหม ๆ ได เชน 

ปญหาของวิกฤติการณการเงินการคลัง การเศรษฐกิจในปจจุบัน และผลกระทบ โดยเฉพาะดานอาชีพ

การงาน เปนตน ประเด็นของการปรับระบบใหเกิดการศึกษาตลอดชีวิต จึงเปนประเด็นหลักของการ

ปฏิรูปการศึกษา ท้ังนี้ตองจัดระบบการศึกษาใหนักเรียนหรือผูเรียนมีทางเลือกไดหลาย ๆ ทางและ

เชื่อมโยงกัน เพ่ือเปดโอกาสใหผูพลาดโอกาสไดสามารถเขามาใชโอกาสไดตลอดชีวิต ท่ีสําคัญหากจะ

ใหโอกาสแกทุกคนจริงจําเปนตองจัดการศึกษาพ้ืนฐาน 12 ป ถึงมัธยม ศึกษาตอนปลายใหแกคนทุก

คนในสังคมไทย เพราะการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเปนพ้ืนฐานสําหรับการศึกษาตอในสาขา

ตาง ๆ ระดับวิชาชีพชั้นสูง และดานอาชีวศึกษาระดับสูง และเปนพ้ืนฐานของการแสวงหาความรู

ตลอดชีวิต 

รศ.วิทยากร เชียงกูล อาจารยพิเศษ วิทยาลัยนวัตกรรมสังคม มหาวิทยาลัยรังสิต ไดใหสม

ภาษณกับหนังสือพิมพกรุงเทพธุรกิจ เม่ือวันท่ี 16 ธันวาคม 2562 ในสวนของผูเรียนตามแนวคิดของ

ปรัชญาปฏิรูปนิยมวาผูเรียนจะตองอาน คนควา เรียนรูดวยตัวเองมากข้ึน ครูเปลี่ยนจากผูบรรยาย

ตลอดเวลาเปนโคช เปนผูเอ้ืออํานวยใหเกิดกระบวนการเรียนรู ท่ีผูเรียนตองฝกการคิดวิเคราะห 

สังเคราะห ประยุกตใชเปน ฝกภาคปฏิบัติ วิจัย ทําโครงการแกปญหา การฝกทํางานเปนทีม 

แลกเปลี่ยนเรียนรูจากกันและกัน  เนนการเรียนแบบปฏิบัติมากกวาการทองจํา30 

 

2.3.5 ผูสอน 

ดวยรูปแบบแนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยม ซ่ึงครูตองเชื่อม่ันในหลักการประชาธิปไตยและ

นําไปสอนแกผูเรียนตองเปนผูบุกเบิก นักแกปญหา สนใจเรื่องสังคมและปญหาสังคมอยางกวางขวาง

เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น และคอยกระตุนใหผูเรียนเห็นประโยชนในการพัฒนาสังคม 

ชวยแกไขปญหาสังคม ทําหนาท่ีรวบรวม สรุป วิเคราะหปญหาของสังคมแลวเสนอแนวทางใหผูเรียน

แกปญหาของสังคม ครูจะตองใหผูเรียนทุกคนใสวนรวมในการคิดพิจารณาในการแกปญหาตาง ๆ 

และเห็นความจําเปนท่ีจะตองสรางสรรคสังคมข้ึนมาใหม และเชื่อม่ันวาจะกระทําไดโดยวิถีทางแหง

                                           
30วิทยากร เชียงกูล,  “แนวทางการปฏิรูปการศึกษาในเรื่องหลัก”, 25 กรกฎาคม 2563, หนังสือพิมพ

กรุงเทพธุรกิจออนไลน, https://www.bangkokbiznews.com/blog/detail/648992  

 

https://www.bangkokbiznews.com/blog/detail/648992
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ประชาธิปไตย จะเห็นไดวา ครูเปนตัวจักรสําคัญในการปฏิรูปการศึกษาเปนอยางยิ่ง การปฏิรูปจะไมมี

วันสําเร็จไดถาไมไดรับความรวมมือและการมีสวนรวมอยางเขมแข็งและเสียสละของครู  ในขณะท่ีโลก

ภายนอกรุกเราเขามาในโรงเรียนมากข้ึน บางครั้งครูก็ตกอยูในภาวะท่ีเหมือนกับถูกเรียกรองมาก

เกินไป  ในการสอนของครูเปนการปฏิบัติกิจกรรมเดี่ยวของแตละคน ซ่ึงบางคนก็จะรูสึกวาโดดเดี่ยว

แกปญหาไมวาหนักหรือเบาอยูคนเดียวและยังมีความคาดหวังของระบบการศึกษาท่ีซอนเรนคํา

วิพากษวิจารณท่ีมักไมคอยยุติธรรม พุงเปามาท่ีตัวครู จากการเรียกรองวาครูจะตองเปนผูมีความ 

สามารถเปนครูมืออาชีพและอุทิศตนตอภาระหนาท่ีอยางเต็มท่ีจึงเปนผลใหครูตองมีภาระรับผิดชอบ

มากมาย ยิ่งปริมาณการศึกษาขยายเพ่ิมข้ึนมาก นักเรียนในแตละชั้นมีจํานวนมากข้ึนจนลนหอง  ขาด

งบประมาณและสื่ออุปกรณท่ีเหมาะสม โรงเรียนจํานวนหนึ่งขาดแคลนครูบางแหงไมมีครูสอนเฉพาะ

วิชาบรรดาครูจึงตองเผชิญกับความจริงท่ีวาจะไมสามารถอาศัยสิ่งท่ีเรียนมาต้ังแตตนไดไปจนตลอด

ชีวิต แตจะตองแสวงหาความรูและเทคนิคตางๆท่ีทันสมัยและตองปรับ- ปรุงอยูเสมอ ดังนั้น จึงควร

ปฏิรูปคุณภาพของครูใหไดกอน เพราะเปนปจจัยสําคัญท่ีสงผลตอการปฏิรูปกระบวนการเรียนรูของ

นักเรียนอยางไดผล 

ดร.สงบ ลักษณะ รองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ ไดใหความเห็นในการประชุมปฏิบัติการ

เรื่องการปฏิรูปการศึกษา รวมกับสํานักงานปฏิรูปการศึกษา เม่ือวันท่ี 29 เมษายน 2544 วาหัวใจ

สําคัญของความสําเร็จของการพัฒนามนุษยใหมีคุณสมบัติล้ําเลิศสมบูรณ อยูท่ีการสงเสริมใหมี

กระบวนการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพสูงสุด ครูผูสอนจึงมีบทบาทสําคัญยิ่งในการจัดการเรียนการสอน 

บทบาทใหมของครูมีหลายประการ เชน เปลี่ยนความคิดจาก ครูเปนผูสอน (Teacher -Teaching) 

มาเปน ใหผูเรียนไดเรียนรู (Learner-Learning) เรียนรูจากการปฏิบัติจริงจากการทําโครงงาน 

(Project – based Learning) เรียนรูจากการทํากิจกรรมแสวงหาความรูสรางองคความรูดวยตนเอง

อยางสนุกสนาน (Activity – based Learning) ครูตองมีความสามารถในการออกแบบระบบการ

เรียนการสอนท่ีเนนมาตรฐานผลการเรียนรู ท้ังมาตรฐานสากล (Global Literacy) เชน วิทยาศาสตร 

คณิตศาสตร ภาษาตางประเทศ เทคโนโลยีสารสนเทศ เปนตน31 

 

2.3.6 กระบวนการเรียน/การสอน 

กระบวนการเรียนการสอน มีลักษณะคลายกับปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม คือ ให

ผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง และลงมือกระทําเอง สามารถมองเห็นปญหาและเขาใจเรื่องราวตาง ๆ ดวย

ตนเอง โดยใชวิธีการตาง ๆ หลายวิธี เชนวิธีการทางวิทยาศาสตร (Scientific method) วิธีการ

                                           
31สงบ ลักษณะ, ความสาํคัญของการวัดและประเมินตามแนวปฏริูปการศึกษา, (กรุงเทพฯ : กลุมพัฒนา

ระบบสารสนเทศ ศูนยสารสนเทศ สป. ศธ, 2544), หนา 4. 
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โครงสราง (Project method) และวิธีการแกปญหา (Problem solving) เปนเครื่องมือ โดยปรัชญา

การศึกษาพิพัฒนาการนิยมมุงใหผูเรียนรวมกลุมทํากิจกรรม ใชวิธีการสอนแบบ แกปญหา นําหลักการ

ทางวิทยาศาสตรมาประยุกตใช ทดลองแกปญหาดวยตนเอง เห็นความสําคัญของงานท่ีมีตอตนเอง ตอ

สังคม การสอนจึงเนนในเรื่องการสาธิต การอภิปราย การคนควา การรายงาน การประชุม การ

วางแผน ซ่ึงจะกระตุนใหผูเรียนใชความสามารถอยางแทจริง และไดรับประสบการณจริงดวยตนเอง 

คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล ศักยภาพของผูเรียน ระวังไมใหเด็กเรียนออนเกิดปมดอย 

การปฏิรูปท้ังหมด ณ จุดนี้ไดจะมีผลตอการยกระดับคุณภาพมาตรฐานการศึกษาและ

สามารถแกไขปญหาของความสอดคลองกับการพัฒนาเศรษฐกิจ ตลอดจนเตรียมคนเพ่ือการศึกษาตอ

ตลอดชีวิตไดดวย และในการปฏิรูปในขอนี้จําเปนตองปรับระบบการบริหารจัดการดวย ฉะนั้นการ

แกไขในจุดนี้จึงเปนหลักชัยของขบวนการปฏิรูปท้ังหมดประเด็นสําคัญ คือ ปจจัยตัวแปรใดท่ีจะทําให

เกิดระบบการเรียนการสอนท่ีพึงปรารถนา ณ จุดนี้เรายังไมไดพูดกันถึงนิยามคําวา ระบบการเรียน

การสอนท่ีพึงปรารถนา แตขอสมมุติวานักวิชาการศึกษามีความเขาใจตรงกันในระดับหนึ่ง ฉะนั้นจะ

ขออนุญาตขามไปกลาวถึงปจจัยตัวแปรท่ีทําใหเกิดระบบการเรียนการสอนท่ีพึงปรารถนา มีปจจัยตัว

แปร 6 ตัวดวยกัน คือ 1) การปรับหลักสูตรและกําหนดปรัชญาของการจัดกระบวนการเรียนการสอน

ท่ีดี รายละเอียดก็ควรจะไปพิจารณากันในหมูนักวิชาการครู และผูบริหาร คงยังไมมีเวลาจะพิจารณา

กัน ณ ท่ีนี้ 2) การฝกอบรมครู และการพัฒนาครู สอดคลองกับขอแรก 3) การเปนผูนําท่ีดีของ

อาจารยใหญ และผูอํานวยการโรงเรียน 4) การจัดอุปกรณการเรียนการสอน ตํารา หนังสือ ใหมีความ

เพียงพอแกสถานศึกษา 5) ระบบการประเมินผลท่ีสอดคลองกับจุดประสงคและปรัชญาของหลักสูตร              

และ 6) ชุมชนใหการสนับสนุนท้ัง 6 ขอนี้ ขอใดบางสามารถกําหนดในกฎหมายไดก็ควรกําหนด ขอ

ไหนควรเปนเรื่องวิธีการท่ีสามารถกําหนดเปนนโยบายและแนวปฏิบัติไดภายหลังก็ควรเปดกวางไว

กอนในประเทศ เชน สหรัฐอเมริกา และอังกฤษ ไมมีองคกรระดับชาติท่ีจะกําหนดหลักสูตรและ

มาตรฐานการศึกษา ขอเสนอของการปฏิรูปในอังกฤษจึงเสนอใหจัดตั้งคณะกรรมการหรือสภา

หลักสูตรแหงชาติ สําหรับไทยเรามีหนวยงานนี้ระดับกรมอยูแลว แตก็ยังอาจเสนอไวอีกไดเพ่ือเปน

จุดเนน สําหรับการฝกหัดครูและการพัฒนาครู แผนพัฒนาฯ ฉบับท่ี 8  ก็ไดมีแนวนโยบายการปฏิรูป

ในเรื่องนี้อยูแลว หลักการสําคัญของนโยบายเรื่องนี้ หากกําหนดไวในกฎหมายไดก็ควรจะทํา 

นอกจากนั้น การท่ีจะใหเกิดการปฏิบัติสอดคลองกับแนวคิดใหมในการจัดการเรียนการสอน 

จําเปนตองจัดระบบการบริหารสถานศึกษา เพ่ือใหผูนําโรงเรียนและบรรดาครูท่ีไดรับการฝกมาอยางดี

ไดใชความสามารถของตนเองไดเต็มท่ีโดยไมจํากัด จึงตองมีขอเสนอใหปรับระบบการบริหาร

สถานศึกษาใหมีความเปนอิสระ มีชุมชนเขามามีสวนรวม และเพ่ือความสําเร็จของระบบการบริหาร

ใหม จําเปนตองพัฒนาท้ังครูและผูบริหารใหถึงระดับมาตรฐาน และเนื่องจากในระบบใหมจะไมใช

วิธีการควบคุมแบบเกา แตจะดูท่ีผลสําเร็จ คือ คุณภาพของนักเรียน ฉะนั้นก็จะตองจัดระบบการ
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ประเมินผล เพ่ือประเมินผลองครวม (Summative Evaluation) ในระดับชั้นประโยค คือ ปสุดทาย

ของแตละระดับการศึกษา และใหมีการประเมินภายใน ท่ีเรียกวา Formative Evaluation ในแตละ

ระดับชั้น ระบบการประเมินผลและระบบการบริหารสถานศึกษาแนวใหมก็อาจกําหนดไวใน

พระราชบัญญัติการศึกษาไดเชนกัน  

ท้ังนี้ ดร.รุง  แกวแดง  นักการศึกษาท่ีมีความสําคัญของกระทรวงศึกษาธิการไดให

ความเห็นท่ีมีความสอดคลองตามแนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยมในเรื่องของการเรียนการสอนวาควร

ใหสถานศึกษาและชุมชนเปนผูมีสวนรวมในการวางแผน  กําหนดนโยบาย กําหนดเปาหมาย  จัดทํา

หลักสูตร  โดยเฉพาะหลักสูตรทองถ่ิน  กํากับดูแล  ควบคุมตรวจสอบคุณภาพ  และสนับสนุนทรัพยา

กรในดานภูมิปญญา  องคความรู  การเงิน  เพ่ือใหการศึกษาของเด็กและเยาวชนเปนการศึกษาท่ี

สอดคลองกับวิถีชีวิตและชวยพัฒนาคุณภาพชีวติใหดีข้ึน การปรับรื้อระบบอุดมศึกษาใหเนนหนักการ

สอน  การวิจัย  และการปฏิบัติ แบบอิสระเบ็ดเสร็จใหมากข้ึน32 

 

2.4 สรุป 

 การศึกษาเปนปจจัยท่ีสําคัญยิ่งในการพัฒนาประเทศ ท้ังในดานเศรษฐกิจ สังคม และ

การเมือง เครื่องมือในการเตรียมประชากรใหมีคุณภาพ คือ การศึกษา การจัดการศึกษาของชาตินั้น

จะตองสอดคลองกับนโยบายทางดานเศรษฐกิจ สังคม และการเมือง ถามีการเปลี่ยนแปลงระบบท้ัง

สาม การจัดการศึกษาของชาติก็จะตองเปลี่ยนแปลงตามไปดวย แตละสังคมจะมีแนวทาง ในการจัด

การศึกษาตางกัน เพราะระบบท้ังสามไมเหมือนกัน แนวความคิดหรือความเชื่อในการจัดการศึกษาก็

คือ ปรัชญาการศึกษา ซ่ึงผูท่ีมีหนาท่ีในการจัดการศึกษาจะยึดแนวทางในการจัดการศึกษาหรือปรัชญา

ของการศึกษาตางกันไปตามวัตถุประสงคของสังคมและสถานการณทางสังคมในแตละยุคแตละสมัย 

การจัดการศึกษาของประเทศใดถาไมยึดการศึกษาท่ีถูกตองก็ไมมีทางท่ีจะทําใหประเทศเจริญไปสู

เปาหมายท่ีตองการ ปรัชญาการศึกษา จึงเปนสิ่งสําคัญในการกําหนดแนวทางในการพัฒนาประเทศ 

ท้ังนี้ปรัชญาการศึกษาจึงเปน แนวความคิด หลักการ และกฎเกณฑ ในการกําหนดแนวทาง ในการจัด

การศึกษา ซ่ึงนักการศึกษาไดยึดเปนหลักในการดําเนินการทางการศึกษาเพ่ือใหบรรลุเปาหมาย 

นอกจากนี้ปรัชญาการศึกษายังพยายามทําการวิเคราะหและทําความเขาใจเก่ียวกับการศึกษา ทําให

สามารถมองเห็นปญหาของการศึกษาไดอยางชัดเจน ปรัชญาการศึกษาจึงเปรียบเหมือนเข็มทิศนําทาง

ใหนักการศึกษาดําเนินการทางศึกษาอยางเปนระบบ ชัดเจน และสมเหตุสมผล ซ่ึงสอดคลองกับ 

ปรัชญาการศึกษาสาขาปฏิรูปนิยมตามแนวความคิดของบราเมลดเปนแนวความคิดท่ีนาตื่นเตน เปน

                                           
32รุง แกวแดง, ประกันคุณภาพการศึกษา : ทุกคนทําไดไมยาก, (กรุงเทพฯ : วัฒนพานิช, 2544), หนา 

10.  
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ปรัชญาท่ีเนนใหใชชีวิตทางพฤติกรรมศาสตรในการปฏิรูปสังคม ปญหาอยูท่ีวา คานิยมท่ีดีท่ีสุดท่ี

มนุษยควรจะไดรับคืออะไร และสถาบันทางสังคมท่ีจะชวยใหมนุษยรูจักตนเองควรมีลักษณะอยางไร 

ซ่ึงท้ัง 2 อยางนี้ นักวิทยาศาสตรและนักจิตวิทยาตางก็ใหทัศนะตาง ๆ กัน และเปนปญหาท่ียังไมมีขอ

ยุติ ถือเปนการจัดการศึกษาท่ีเปนอุดมคติมากกวาความจริง การจัดการศึกษาเพ่ือเนนอนาคตเปนเรื่อง

ท่ีตองใชจินตนาการ การจัดหลักสูตรคงมีปญหาหลายดาน การจะใชการศึกษาเปนเครื่องมือในการ

ปฏิรูปสังคมจึงเปนงานท่ียิ่งใหญ เพราะการปฏิรูปสังคมตองอาศัยปจจัยอ่ืนมากมายนอกเหนือ

การศึกษา โดยสามารถแบงองคประกอบของการศึกษาตามแนวคิดปรัชญาปฏิรูปนิยมได 6 ขอคือ 1.

หลักสูตร เนื้อหาวิชาท่ีนํามาบรรจุไวในหลักสูตร จะเก่ียวกับปญหาและสภาพของสังคมเปนสวนใหญ

จะเนน วิชาสังคมศึกษา เชน กระบวนการทางสังคมการดํารงชีวิตในสังคม สภาพเศรษฐกิจและ

การเมือง วิทยาศาสตรในชีวิตประจําวัน ศิลปะในชีวิตประจําวัน สิ่งเหลานี้จะทําใหมีความเขาใจ 2.

ผูบริหาร การปฏิรูปตามแนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยมใหความสําคัญในการปฏิรูปท่ีผูบริหาร

สถานศึกษา แลวจึงใหผูบริหารสถานศึกษานํารูปแบบวิธีการปฏิรูปไปใชปฏิรูปคุณภาพครูใน

สถานศึกษาแตละแหงอีกทอดหนึ่ง 3.โรงเรียน/สถานศึกษา ตามปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมโรงเรียน

จะมีบทบาทตอสังคมโดยตรง โดยมีสวนในการรับรูปญหาของสังคม รวมกันแกปญหาของสังคม 

รวมท้ังสรางสังคมใหมท่ีเหมาะสม 4.ผูเรียนปรัชญานี้เชื่อวา ผูเรียนคือผูท่ีมีความสามารถในการ

วิเคราะหปญหาสังคม และมรความยุติธรรมดังนั้น ผูเรียนจะไดรับการปลูกฝงใหตระหนักในปญหา

สังคมเรียนรูวิธีการทํางานรวมกันเพ่ือการแกปญหาสังคม 5.ผูสอน ดวยรูปแบบแนวคิดของปรัชญา

ปฏิรูปนิยม ซ่ึงครูตองเชื่อม่ันในหลักการประชาธิปไตยและนําไปสอนแกผูเรียนตองเปนผูบุกเบิก นัก

แกปญหา สนใจเรื่องสังคมและปญหาสังคมอยางกวางขวางเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น 

และคอยกระตุนใหผูเรียนเห็นประโยชนในการพัฒนาสังคม ชวยแกไขปญหาสังคม 6.กระบวนการ

เรียน/การสอน มีลักษณะคลายกับปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม คือ ใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง 

และลงมือกระทําเอง สามารถมองเห็นปญหาและเขาใจเรื่องราวตาง ๆ ดวนตนเอง  



บทท่ี 3 

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

 
แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) เปน

กระบวนการใหและการรับความรู ประสบการณ การปรับเปลี่ยนทัศนคติการสรางจิตสํานึก โดยมี

วัตถุประสงคท่ีจะใหบุคคลมีความเจริญงอกงามทางปญญา มีความรูความสามารถท่ีเหมาะสมสําหรับ

การประกอบอาชีพ สามารถดํารงชีวิตไดอยางเหมาะสม และท่ีสําคัญคือการทําใหปรัชญาการศึกษา

ของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) เปนเครื่องมือในการพัฒนาประเทศ ท้ังในดานสังคม 

เศรษฐกิจ และการเมือง เพ่ือจะชวยยกระดับคุณภาพประชากรของชาติใหมีคุณภาพ สอดคลองตาม

กรอบแนวคิดการปฏิรูปการศึกษาของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ ท่ีจะตองมีการเปลี่ยนแปลง

ตามไปดวย ซ่ึงมีความสอดคลองกับแนวทางในการจัดการศึกษาตามแนวคิดปรัชญาปฏิรูปนิยมซ่ึงได

เขามีบทบาทกับการปฏิรูปการศึกษาของไทยในปจจุบันเปนอยางมาก 

 

3.1 ประวัติของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) นามเดิม ประยุทธ นามสกุล อารยางกูร เปน

บุตรคนท่ี 5 ของนายสําราญ และนางชุนกี อารยางกูร เกิดเม่ือวันท่ี 12 มกราคม 2481 ตรงกับวัน

พฤหัสบดี แรม 7 คํ่า เดือน 12 ปขาล ท่ีตลาดใต อําเภอศรีประจันต จังหวัดสุพรรณบุรี 

 

3.1.1 การศึกษา 

พ.ศ. 2483 ท่ีโรงเรียนอนุบาลครูเฉลียว ตลาดศรีประจันต จังหวัดสุพรรณบุรี 

พ.ศ. 2488-2490 ระดับประถมศึกษา ท่ีโรงเรียนประชาบาลชัยศรีประชาราษฎร (วัดยาง) 

จังหวัดสุพรรณบุรี 

พ.ศ. 2490-2493 ศึกษาชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี  1-3 ท่ีโรงเรียนมัธยมวัดปทุมคงคา 

กรุงเทพมหานคร ไดรับทุนเรียนดีของ กระทรวงศึกษาธิการ 

บรรพชาเปนสามเณร เม่ือ 10 พฤษภาคม พ.ศ. 2494 ท่ีวัดบานกราง อําเภอศรีประจันต 

จังหวัดสุพรรณบุรี โดยมีพระครูเมธีธรรมสาร เปนอุปชฌาย เม่ืออายุยาง 13 ป เริ่มเรียนพระปริยัติ

ธรรม ณ วัดนั้น 

พ.ศ. 2495 ยายไปอยูท่ีวัดปราสาททอง อําเภอเมือง จังหวัดสุพรรณบุรี เพ่ือศึกษาพระ

ปริยัติธรรมตอ และไดเขาฝกวิปสสนา เม่ือจบการฝกแลว พระอาจารยผูนําการปฏิบัติไดชวนไปอยู
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ประจําในสํานักวิปสสนา แตโยมบิดาไมยินยอม เพราะเห็นวาสามเณรบุตรชาย ควรไดศึกษาปริยัติ

ธรรมข้ันสูงตอไป 

พ.ศ. 2496 ยายมาจําพรรษาท่ีวัดพระพิเรนทร กรุงเทพมหานคร เรียนพระปริยัติธรรมจน

สอบไดเปรียญธรรม 9 ประโยค ขณะยังเปนสามเณร นับเปนสามเณรรูปท่ี 4 ในสมัยรัตนโกสินทร จึง

ไดรับพระราชทานพระบรมราชานุเคราะหใหอุปสมบทในฐานะนาคหลวง เม่ือวันจันทรท่ี 28 

กรกฎาคม พ.ศ. 2504 ณ พระอุโบสถวัดพระศรีรัตนศาสดาราม ไดนามฉายาวา ปยุตฺโต แปลวา ผู

เพียรประกอบแลว 

พ.ศ. 2494 - 2496 สอบได น.ธ. ตรี โท เอก 

พ.ศ. 2498 - 2504 สอบได ป.ธ.3 - 9 ขณะยังเปนสามเณร 

พ.ศ. 2505 สําเร็จการศึกษาปริญญาพุทธศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับ 1) จากมหา

จุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 

พ.ศ. 2506 สอบไดวิชาชุดครู พ.ม.   

หลังจากสําเร็จการศึกษาเปนอาจารยในมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย เปนผูชวยเลขาธิการและตอมา

เปนรองเลขาธิการ จนถึง พ.ศ. 2517 และไดเปนเจาอาวาสวัดพระพิเรนทร กรุงเทพมหานคร ตั้งแต 

พ.ศ. 2515 ถึง พ.ศ. 2519 

นอกจากสอนวิชาพระพุทธศาสนาตามมหาวิทยาลัยตางๆ ในประเทศไทยแลว ทานไดรับ

นิมนตไปบรรยาย ณ University Museum แหงมหาวิทยาลัย Pennsylvania ใน พ.ศ. 2515 และท่ี 

Swarthmore College สหรัฐอเมริกา ใน พ.ศ. 2519 ตอมาไดรับนิมนตใหเปน visiting scholar 

และไดรับแตงตั้งเปน research fellow ณ Divinity Faculty แหงมหาวิทยาลัย Harvard 

ทานมีธรรมกถาท่ีเผยแพรนับพันรายการ และมีผลงานหนังสือท่ีใชเปนหลักอางอิงหลาย

รอยเรื่อง เฉพาะอยางยิ่งพุทธธรรม พจนานุกรมพุทธศาสตร ฉบับประมวลธรรม และพจนานุกรมพุทธ

ศาสน ฉบับประมวลศัพท สถาบันการศึกษาชั้นสูงเกือบ 20 แหง ท้ังในและตางประเทศ ไดถวาย

ปริญญาดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ และตําแหนงเชิดชูเกียรติตาง ๆ มี ตรีปฏกาจารยกิตติมศักดิ์จาก 

นวนาลันทามหาวิหาร ประเทศอินเดีย และเมธาจารย (Most Eminent Scholar) จากมหาวิทยาลัย

พระพุทธศาสนาแหงโลก เปนตน 

สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) เปนพระนักวิชาการนักคิดนักเขียนผลงานทาง

พระพุทธศาสนารุนใหม มีผลงานทางวิชาการพระพุทธศาสนาเปนจํานวนมาก ผลงานของทานท่ีเปนท่ี

รูจัก เชน พุทธธรรม เปนตน ทานไดรับการยกยองจากท้ังในและตางประเทศเปนอยางมาก ดวย

ผลงานของทานทําใหทานไดรับรางวัลและดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์จากหลายสถาบันท้ังในและนอก

ประเทศ โดยเฉพาะอยางยิ่งการท่ีทานเปนคนไทยคนแรกท่ีไดรับรางวัลการศึกษาเพ่ือสันติภาพ จาก

ยูเนสโก (UNESCO Prize for Peace Education) นอกจากนี้ปริญญาดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ท่ีทาน
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ไดรับรวมมีมากกวา 15 สถาบัน นับวาทานเปนพระภิกษุสงฆไทยท่ีไดรับการยกยองใหไดรับดุษฎี

บัณฑิตกิตติมศักดิ์มากท่ีสุดในปจจุบัน และในป พ.ศ. 2549 มีพระบรมราชโองการโปรดเกลาแตงตั้ง

เปนราชบัณฑิตกิตติมศักดิ์ ปจจุบันสมเด็จพระพุทธโฆษาจารยดํารงตําแหนงเปนศาสตราจารยพิเศษ 

ประจํามหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย และจําพรรษาอยูท่ีวัดญาณเวศกวัน อําเภอสาม

พราน จังหวัดนครปฐม 

 

3.1.2 สมณศักดิ์ 

พ.ศ. 2512 ไดรับพระราชทานสมณศักดิ์เปนพระราชาคณะชั้นสามัญ ท่ี พระศรีวิสุทธิโมลี 

พ.ศ. 2516 ไดรับพระราชทานสมณศักดิ์เปนพระราชาคณะชั้นราช ท่ี พระราชวรมุนี 

พ.ศ. 2530 ไดรับพระราชทานสมณศักดิ์เปนพระราชาคณะชั้นเทพ ท่ี พระเทพเวที 

พ.ศ. 2536 ไดรับพระราชทานสมณศักด์ิเปนพระราชาคณะชั้นธรรม ท่ี พระธรรมปฎก 

อดุลญาณนายกปาพจนดิลกนิวิฐ ตรีปฎกบัณฑิตมหาคณิสสรบวรสังฆารามคามวาสี 

พ.ศ. 2547 ไดรับพระราชทานสถาปนาสมณศักดิ์เปนพระราชาคณะเจาคณะรอง ชั้นหิรัญ

บัฏ ท่ี พระพรหมคุณาภรณ สุนทรธรรมสาธกตรีปฎกปริยัติโกศล วิมลศีลาจารศาสนภารธุราทรม

หาคณิสสร บวรสังฆาราม คามวาสี 

พ.ศ. 2559 ไดรับพระราชทานสถาปนาสมณศักดิ์เปนสมเด็จพระราชาคณะ ชั้นสุพรรณบัฏ 

ท่ี สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย ญาณอดุลสุนทรนายก ปาพจนดิลกวรานุศาสนอารยางกูรพิลาศนามานุ

กรมคัมภีรญาณอุดมวิศิษฏ ตรีปฎกบัณฑิตมหาคณิสสร บวรสังฆารามคามวาสี อรัญวาสี 

 

3.1.3 เกียรติคุณปริญญาดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ 

พ.ศ. 2525 พุทธศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ มหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย  

พ.ศ. 2529 ศิลปศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ (สาขาปรัชญา) มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร  

พ.ศ. 2529 ศึกษาศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์  (สาขาหลักสูตรและการสอน) 

มหาวิทยาลัยศิลปากร  

พ.ศ. 2530 ศิลปศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

พ.ศ. 2531 อักษรศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  

พ.ศ. 2531 ศิลปศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ (สาขาภาษาศาสตร) มหาวิทยาลัยมหิดล  

พ.ศ. 2533 การศึกษาดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ (สาขาปรัชญาการศึกษา) มหาวิทยาลัยศรีนค

รินทรวิโรฒ  

พ.ศ. 2536 ปรัชญาดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ สาขาปรัชญาศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย

รามคําแหง  
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พ.ศ. 2537 ศึกษาศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร  

พ.ศ. 2538 ตรีปฏกาจารยกิตติมศักดิ์ (สาขาปรัชญา) นวนาลันทามหาวิหาร รัฐพิหาร 

ประเทศอินเดีย  

พ.ศ. 2538 อักษรศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ (จริยศาสตรศึกษา) มหาวิทยาลัยมหิดล  

พ.ศ. 2541 วิทยาศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม  

พ.ศ. 2544 ศาสนศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ สาขาพุทธศาสตร มหาวิทยาลัยมหามกุฎ

ราชวิทยาลัย  

พ.ศ. 2544 ครุศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ สาขาพุทธศาสนา สถาบันราชภัฏบานสมเด็จ

เจาพระยา  

พ.ศ.  2545 ศิลปศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์  สาขาปรัชญาวิชาการบริหารฯ 

มหาวิทยาลัยศรีปทุม  

พ.ศ. 2552 ปรัชญาดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ สาขาวิชาศาสนาและปรัชญา มหาวิทยาลัย

บูรพา 

พ.ศ. 2552 ปรัชญาดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ สาขาวิชาการศึกษา มหาวิทยาลัยนเรศวร  

พ.ศ. 2552 นิเทศศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  

พ.ศ. 2553 ปรัชญาดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ (ทรัพยากรมนุษย) สถาบันบัณฑิตพัฒนบริหาร

ศาสตร  

พ.ศ. 2554 ศึกษาศาสตรดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ มหาวิทยาลัยหาดใหญ 

 

เกียรติคุณและรางวัล 

พ.ศ. 2525 ไดรับการประกาศเกียรติคุณ ในฐานะผูทําคุณประโยชนแกพระพุทธศาสนา ใน

การฉลอง 200 ป กรุงรัตนโกสินทร 

พ.ศ. 2525 ไดรับรางวัลวรรณกรรมชั้นท่ี 1 ประเภทรอยแกว สําหรับงานนิพนธพุทธธรรม 

จากมูลนิธิ ธนาคารกรุงเทพ 

พ.ศ. 2532 ไดรับพระราชทานโลรางวัล 'มหิดลวรานุสรณ' 

พ.ศ. 2532 ไดรับโลผู ทําคุณประโยชนตอการศึกษา ในวาระครบรอบ 20 ป คณะ

ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

พ.ศ. 2533 ไดรับรางวัลกิตติคุณสัมพันธ 'สังขเงิน' สาขาเผยแผพระพุทธศาสนา 

พ.ศ. 2537 ไดรับรางวัลการศึกษาเพ่ือสันติภาพ จากองคการยูเนสโก (UNESCO Prize for 

Peace Education) 
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พ.ศ. 2538 คณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ ประกาศเชิดชูเกียรติเปน 'ผูทรงคุณวุฒิทาง

วัฒนธรรม' 

พ.ศ. 2538 สถาบันนวนาลันทา ประเทศอินเดีย ถวายตําแหนง ตรีปฎอาจารย หมายถึง

อาจารยผูรูแตกฉานในพระไตรปฎก    

พ.ศ. 2541 มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร และมูลนิธิโตโยตา ประเทศไทย ถวายรางวัล TTF 

Award สาขาสังคมศาสตรและ มานุษยวิทยาสําหรับผลงานทางวิชาการดีเดน หนังสือการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน  

พ.ศ. 2544 รางวัล สาโรช บัวศรี ปราชญผูทรงศีล จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

พ.ศ. 2544 มีพระบรมราชโองการโปรดเกลาฯ แตงตั้งเปน ศาสตราจารยพิเศษ ของ

มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 

พ.ศ. 2547 มหาวิทยาลัยพระพุทธศาสนาแหงโลก ถวายตําแหนง เมธาจารย (Most 

Eminent Scholar) ในฐานะนักปราชญ ทางพระพุทธศาสนาสายเถรวาท 

พ.ศ. 2549 มีพระบรมราชโองการโปรดเกลาฯ แตงตั้ง เปน ราชบัณฑิต (พิเศษ) 

พ.ศ. 2552 โลวัชรเกียรติคุณ จาก คณะกรรมการศาสนาศิลปะและวัฒนธรรม 

พ.ศ. 2552 'ปูชนียบุคคลดานภาษาไทย' จาก คณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ 

พ.ศ. 2555 เกียรติคุณสดุดี พระสงฆดีเดนประจําป จากศูนยประสานงานองคการเอกชน 

จังหวัดนครปฐม 

พ.ศ. 2555 รางวัล ศาสตรเมธ ีจาก มูลนิธิศาสตราจารยหมอมหลวงปน มาลากุล 

พ.ศ. 2555 โลผูทําคุณประโยชนตอพระพุทธศาสนา ในวโรกาสท่ีสมเด็จพระญาณสังวร

สมเด็จพระสังฆราชเจริญพระชนมายุ 99 พรรษา 

พ.ศ. 2556 หนังสือ พุทธธรรม ไดรับรางวัล 'TTF AWARD เกียรติยศ  

พ.ศ. 2556 รางวัล'บุคคลเกียรติยศของสมาคมแนะแนวแหงประเทศไทย  

พ.ศ. 2558 รางวัล '100 ป ชาตกาล หมอมงามจิตต บุรฉัตร บุคคลสําคัญของโลก' 

พ.ศ. 2559 'ผูมีคุณูปการตอการศึกษาของชาติ พ.ศ. 2560'  

พ.ศ. 2560 รางวัล 'ผูทําคุณประโยชนดีเดนดานทรัพยากรมนุษย' (Human Resource 

Excellence Award) ใน โ อกาสครบรอบ  36  ป  ก า รสถาปนาสถาบั นทรั พยากร มนุ ษย  

มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร 

 

3.2 ผลงานของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

ผลงานของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) ถาผลงานท้ังหมด ตั้งแตเริ่มแรกเปน

ตนมาจนถึงปจจุบัน อาจกลาวไดวาทานมีผลงานมากท่ีสุด มีมากมายหลายรูปแบบหลายรอยชิ้นงาน 
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เปนผลงานท่ีทรงคุณคา ทางวิชาการท้ังสิ้น ผลงานการเผยแผพระพุทธศาสนาของทานปรากฏ ใน

หลายลักษณะ มีท้ังดานการสอน การบรรยาย การปาฐกถา การอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 

และการแสดงพระธรรมเทศนา นอกจากนี้ ทานไดรับอาราธนาใหไปสอนวิชาการทางพระพุทธศาสนา 

ในมหาวิทยาลัยชั้นนําในตางประเทศหลายครั้งหลายแหง 

พ . ศ .  2 5 15  ไ ด รั บ อ า ร า ธ น า ให ไ ป สอน ท่ี  University Museum, University Of 

Pensylvania 

พ.ศ. 2519 ไดรับอาราธนาใหไปสอนท่ี Swarthmore College, Pensylvania 

พ.ศ. 2524 ไดรับอาราธนาใหไปสอนท่ี Harvard University พระพรหมคุณาภรณ เปน

พระสงฆไทยท่ีไดรับการอาราธนาเจาะจง ใหแสดงปาฐกถาในท่ีประชุมนานาชาติ ท้ังในประเทศและ

ตางประเทศ หลายครั้ ง เชนปาฐกถาในการประชุมนานาชาติ  ซ่ึ งจัด ข้ึน ท่ี โรงแรมเอเชีย 

กรุงเทพมหานคร  

ปาฐกถาในการประชุม เม่ือวันท่ี 11 ธันวาคม พ.ศ. 2533 เรื่อง The Sixth Asian 

Workshop On Child and Adolescent Devenlopment เ รื่ อ ง  Influence of Western and 

Asian Thought on Human Culture Devenlopment ไดรับอาราธนาใหจัดทําสารบรรยายสําคัญ 

เ รื่ อ ง  A Buddhist Solution for the Twenty-first Century ในการประชุ มสภาศาสนา โลก 

Parliament of the World’s Religions ณ นครชิคาโก ประเทศสหรัฐอเมริกา เม่ือวันท่ี 4 กันยายน 

พ.ศ. 2536 

ผลงานนิพนธของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) เปนท่ีรูจักกันอยางท่ัวไปอยาง

แพรหลายในแวดวงวิชาการ ในลักษณะท่ีเปนตําราวิชาการ เอกสารทางวิชาการ และหนังสืออธิบาย

ธรรมะท่ัวๆ ไป มีมากมายกวา 300 กวา เรื่อง ผลงานทางวิชาการของทานท่ีแพรหลายมากท่ีสุดและ

รูจักเปนท่ียอมรับในทางวิชาการมากท่ีสุด คือพุทธธรรม พจนานุกรมพุทธศาสตร ฉบับประมวลธรรม 

พจนานุกรมพุทธศาสตร ฉบับประมวลศัพท ธรรมนูญชีวิต การศึกษาของคณะสงฆ ปรัชญาการศึกษา 

พุทธศาสนาในเอเชีย การพัฒนาท่ียั่งยืน เปนตนดวยผลงานวิชาการท่ีโดดเดน ของทานนี้ เอง 

สถาบันการศึกษาท้ังหลายท่ีมีชื่อเสียงท้ังในประเทศและตางประเทศไมนอยกวา 10 สถาบัน ไดถวาย

ปริญญาดุษฎีบัณฑิตกิตติมศักดิ์ ในหลายสาขาวิชาการใหแกทาน นอกจากนี้ไดมีสถาบันการศึกษาและ

องคกรตาง ๆ ท้ังระดับนานาชาติและระดับประเทศไดถวายรางวัลตาง ๆ และประกาศเกียรติคุณของ

ทานใหเปนท่ีประจักษุแกโลกและสังคมอีกมากมาย ผลงานของทานหากใครไดติดตามมาอยางตอเนื่อง

และสมํ่าเสมอ จะรูดีวาผลงานทางวิชาการท่ีเผยแพรออกไปในรูปของงานนิพนธ เปนบทความ เปน

หนังสือ และปาฐกถาธรรมท่ีนํามาปรับปรุงแลวพิมพเผยแพรออกไปในภายหลังมีจํานวนมากหลาย ๆ 

เรื่อง เชน 

• พจนานุกรมพุทธศาสนฉบบัประมวลศัพท 
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• พจนานุกรมพุทธศาสตรฉบับประมวลธรรม 

• หนังสือสถาบันสงฆกับสังคมไทยในปจจุบัน 

• หนังสือรุงอรุณของการศึกษา เบิกฟาเพ่ือการพัฒนาท่ียั่งยืน 

• หนังสือจารึกอโศก 

• หนังสือธรรมนูญชีวิต 

• หนังสือมองอเมริกาแกปญหาไทย 

• หนังสือพระพุทธศาสนากับสังคมไทย 

• หนังสือการพัฒนาท่ียั่งยืน 

• หนังสือนรก- สวรรค ในพระไตรปฎก 

• หนังสือเม่ือธรรมดามาถึง รูใหทันและทําใหถูก 

• หนังสือลักษณะสังคมพุทธ 

• หนังสือกรณีธรรมกาย:บทเรียนเพ่ือการศึกษาพระพุทธศาสนา และสรางสรรคสังคมไทย 

• หนังสือศึกษา ฝกฝน พัฒนาตนใหสูงสุด 

• หนังสือแกนแทของพระพุทธศาสนา 

• หนังสือฅนไทยใชกบเฒา เถรวาท VS ลัทธิอาจารย 

• หนังสือนิติศาสตรแนวพุทธ 

• หนังสือการศึกษาเพ่ืออารยธรรมท่ียั่งยืน 

• หนังสือการศึกษาท่ัวไปเพ่ือพัฒนามนุษย 

• หนังสือการสรางสรรคประชาธิปไตย 

• หนังสือศิลปศาสตรแนวพุทธ 

• หนังสือคูสรางคูสม ชีวิตคูในอุดมคติ เปนตน 

 

3.3 ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตโฺต) 

ปรัชญาการศึกษาคือ กระบวนการของการศึกษามองเห็นไดจากธรรมชาติของชีวิตนั่นเอง 

ลักษณะของชีวิตตามธรรมชาติแสดงใหเห็นอยูแลวถึงภาวะท่ีดิ้นรนเพ่ือความหลุดพนจากปจจัย

แวดลอมตาง ๆ ท่ีบีบค้ันขัดขวาง และแสวงหาความเปนอิสระเพ่ือจะเสวยผลแหงความมีชีวิตของตน

อยางปลอดโปรงโลงเบา แมวาชีวิตจะไมตระหนักถึงจุดหมายของตนเอง แตจุดหมายนั้นก็สอชัดอยู

แลวโดยภาวะแหงการดิ้นรนนั่นเอง จุดเริ่มตนแหงการดิ้นรนนั้น ก็คือภาวะท่ีถูกบีบค้ันขัดของ เรียก

งาย ๆ วา ปญหา หรือ ทุกข กระบวนการของชีวิตและการดําเนินชีวิตแตละขณะก็คือ การเผชิญ

ปญหาและพยายามแกปญหา หรือการเผชิญทุกขและหาทางออกจากทุกขนั่นเอง 
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ความหมายและความมุงหมายของการศึกษา กลาววาชีวิตเกิดจากองคประกอบตาง ๆ 

มากมายมาประชุมกันข้ึน องคประกอบเหลานี้แยกประเภทใหญ ๆ เปน 2 พวก คือ ทางรางกายกับ

ทางจิตใจ องคประกอบทุกสวนท้ังทางรางกายและทางจิตใจมีความเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา ความ

เปลี่ยนแปลงนั้นมิไดเปนไปโดยอิสระหรือเลื่อนลอย ตองเปนไปตามความสัมพันธแหงเหตุปจจัยตาง ๆ 

ท่ีเก่ียวของ ซ่ึงไดแกความสัมพันธระหวางองคประกอบภายในของชีวิตเองบาง ความสัมพันธระหวาง

องคประกอบภายในของชีวิต กับปจจัยแวดลอมภายนอกบาง 

ในความสัมพันธนั้น ชีวิตพยายามเขาไปเก่ียวของกับปจจัยท่ีจะอํานวยประโยชนแกตน 

และพยายามถือเอาประโยชนจากปจจัยท่ีตองเก่ียวของหรือเขาไปเก่ียวของนั้น เพ่ือใหเก้ือกูลแกการ

ดํารงอยูของตน ชวยใหชีวิตเจริญเติบโตขยายตัวออกไป พรอมท้ังเพ่ิมพูนความสามารถท่ีจะดํารงอยู

ในสถานการณตาง ๆ ไดดียิ่งข้ึน แตท้ังนี้ ยอมอยูภายใตขอบเขตจํากัดเทาท่ีองคประกอบภายในและ

ปจจัยภายนอกจะอํานวยให เวลาชั่วชีวิตหนึ่งนับวาไมยืนยาวนัก ชีวิตโดยท่ัวไปจึงมีความเคลื่อนไหว

สืบตอตนเองอยูภายในวงจรสั้น ๆ แคบ ๆ ซํ้าซากกับวงจรท่ีผานลวงไปแลว แมจะมีความเพ่ิมพูน

ขยายตัวแปลกออกไป ก็นับวาอยูในขอบเขตจํากัดท่ีนอยอยางยิ่ง ไมวาทางรางกายหรือทางจิตใจก็

ตาม 

อนึ่ง องคประกอบของชีวิต เปนสิ่งท่ีตองรับสืบทอดจากชีวิตดวยกันตอ ๆ มา และ

องคประกอบเหลานั้นมีความสามารถจํากัด ไมสามารถถือเอาประโยชนจากปจจัยภายนอก ท่ีตนเขา

ไปเก่ียวของ ไดมากนัก ความเปนไปของชีวิตโดยท่ัวไปจึงตองข้ึนตอปจจัยภายนอก ถูกปจจัยตาง ๆ 

ภายนอกกําหนดแนวทางความเปลี่ยนแปลง มากกวาจะเปนตัวกระทําหรือกําหนดความเปลี่ยนแปลง

ใหกับปจจัยภายนอก เม่ือตองข้ึนกับปจจัยภายนอกอยางมากมายเชนนี้ อิสรภาพ คือความเปนใหญใน

ตนเอง โดยหลุดพนจากอํานาจครอบงํา ไมตองพ่ึงอาศัยข้ึนตอสิ่งอ่ืน จึงมีนอยเหลือเกินสําหรับชีวิต

โดยท่ัวไป 

ชีวิตมนุษยก็เปนชีวิตแบบหนึ่ง ซ่ึงดํารงอยูไดดวยการถือเอาประโยชนจากความสัมพันธกับ

ปจจัยภายนอก เชนเดียวกับชีวิตอยางอ่ืน แตชีวิตมนุษยมีคุณลักษณะพิเศษท่ีทําใหแตกตางจากชีวิต

แบบอ่ืนๆ คือมีองคประกอบภายในทางดานจิตใจอยางหนึ่ง ซ่ึงทําใหมนุษยมีอิสรภาพ พนจากความ

ครอบงําของปจจัยภายนอกไดมาก และสามารถถือเอาประโยชนจากปจจัยภายนอกได อยางแทบไมมี

ขอบเขตจํากัด แมวาองคประกอบอ่ืน ๆ โดยเฉพาะดานรางกายของมนุษย ยังตองพ่ึงอาศัยข้ึนตอ

ปจจัยภายนอกอยางมาก และมีขอบเขตการเจริญขยายตัวจํากัด เชนเดียวกับชีวิตอยางอ่ืน แต

อิสรภาพท่ีองคประกอบขอนี้อํานวยให ก็ทําใหมนุษยสามารถทําการตาง ๆ ข้ึนมาแกไขเสมือนจะกลับ

ความอยูใตอํานาจนั้นใหกลายเปนความมีอิสรภาพโดยสมบูรณ 

องคประกอบภายในทางจิตใจท่ีมนุษยมีเปนพิเศษ ตางจากชีวิตแบบอ่ืน ๆ และทําใหมนุษย

มีคุณลักษณะความสามารถเปนพิเศษเหนือกวาชีวิตอ่ืน ๆ นั้น ก็คือกุศลธรรม ท่ีเรียกวาสติปญญา สวน
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การเลาเรียน ฝกฝน อบรม เพ่ือนําสติปญญาท่ีมีอยูมาใชใหเปนประโยชน และทําใหแกกลายิ่งข้ึน ก็คือ 

กระบวนการท่ีเรียกวา การศึกษา ถามนุษยปราศจากองคประกอบท่ีเรียกวาสติปญญา และขาด

กระบวนการท่ีเรียกวาการศึกษานี้เสียแลว ชีวิตมนุษยก็จะอยูใตอํานาจครอบงําของปจจัยแวดลอม

ท้ังหลาย และหมุนเวียนอยูในวงจรสั้น ๆ แคบ ๆ ซํ้าซากชั่วชีวิตแลวชีวิตเลา  

แตความมีสติปญญาและการศึกษาไดชวยใหมนุษยมีความเปนใหญในตนเอง ท่ีจะพนจาก

อํานาจครอบงําของปจจัยแวดลอมภายนอก สามารถกําหนดแนวทางการดําเนินชีวิตและสรางสภาพท่ี

เก้ือกูลแกการดํารงอยูของตนไดอยางมากมาย ซ่ึงภาวะอันนี้ ถาจะหาศัพทเรียกใหสั้น ก็คงจะไดแกคํา

วาอิสรภาพ ซ่ึงมีความหมายใน 2 ลักษณะ คือ ในทางลบไดแกความหลุดพนจากอํานาจครอบงําของ

สิ่งอ่ืน และในทางบวกไดแกความเปนใหญในตนเอง 

ความท่ีกลาวมานี้ นอกจากใหคําตอบเก่ียวกับความหมายของการศึกษาแลว อาจถือวาเปน

การตอบปญหาเก่ียวกับความมุงหมายของการศึกษาไปดวย โดยถือวา การศึกษามีวัตถุประสงคเพ่ือทํา

ใหชีวิตเขาถึงอิสรภาพ คือทําใหชีวิตหลุดพนจากอํานาจครอบงําของปจจัยแวดลอมภายนอกใหมาก

ท่ีสุด และมีความเปนใหญในตัว ในการท่ีจะกําหนดความเปนอยูของตนใหไดมากท่ีสุด วัตถุประสงค

เก่ียวกับอิสรภาพนี้มองเห็นไดชัด ถาแยกอิสรภาพนั้นออกพิจารณาเปนแง ๆ ไป เชน 

1. ในแงอิสรภาพพ้ืนฐานของชีวิต ตามปกติชีวิตตองพ่ึงอาศัยปจจัยแวดลอมภายนอกท่ีมีอยู

ในธรรมชาติ และสภาพแวดลอมของธรรมชาตินั้น มีอิทธิพลในการกําหนดความเปนไปและวิถีทาง

แหงการดํารงชีวิตท้ังของมนุษยและของชีวิตทุก ๆ อยางเปนอยางมาก บางครั้งปจจัยแวดลอมใน

ธรรมชาติก็บีบค้ันใหชีวิตเปนอยูโดยยาก หรือถึงกับจะใหสูญสลายไปเสียทีเดียว 

นอกจากปจจัยแวดลอมภายนอกแลว องคประกอบภายในของชีวิตเอง ก็อาจกลายเปน

เครื่องบีบค้ันตัดรอนชีวิตได เพราะการดํารงอยูดวยดีของชีวิต หมายถึงการสืบตอประสานกันดวยดี

แหงองคประกอบภายในท้ังหลายท่ีประชุมกันเขาเปนชีวิต เม่ือองคประกอบเหลานี้ เรรวนไม

ประสานกัน ความกระทบกระเทือนก็ยอมเกิดข้ึนแกชีวิต สัตวท้ังหลายรวมท้ังมนุษยผูขาดการศึกษา

ยอมขาดอิสรภาพในการดํารงชีวิตของตนอยางนี้ 

แตการศึกษาชวยใหมนุษยเขาใจกลไกแหงชีวิตของตน เขาใจความจริงอันลี้ลับของ

ธรรมชาติท่ีแวดลอมตนอยู และรูวิธีการท่ีจะเขาไปเก่ียวของกับธรรมชาติเหลานั้น ในทางท่ีจะเปน

ประโยชนเก้ือกูลแกตน หรือถือเอาประโยชนแกตนได คือรูจักปรับตัวเขากับธรรมชาติไดอยางดีท่ีสุด 

นอกจากนั้น อาศัยความรูความเขาใจและความถนัดจัดเจนในการใชความรูนั้นอยางถูกทาง แทนท่ี

มนุษยจะรอใหสิ่งแวดลอมมากําหนดความเปนอยูของตน มนุษยกลับเปนผูจัดปจจัยตาง ๆ ใน

ธรรมชาติใหเปนไปตามประสงคของตนได พัฒนาสิ่งแวดลอมใหเก้ือกูลแกการดํารงอยูของตนได 

โดยความพยายามเพ่ือเขาถึงอิสรภาพขอนี้ มนุษยจึงกระทําการตาง ๆ เพ่ือกําจัดความอด

อยาก โรคภัยไขเจ็บ ความหนาวรอนจัด และภัยธรรมชาติตาง ๆ พยายามสรางสรรคความอุดม
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สมบูรณ บริการเก่ียวกับสุขภาพ ความสนุกสนานบันเทิง และการพัฒนาบานเมืองในทางวัตถุทุก

วิถีทาง 

2. ในแงอิสรภาพทางสังคม มนุษยอาจมีความสามารถท่ีจะจัดปจจัยแวดลอมทางธรรมชาติ 

พัฒนาสิ่งแวดลอมทางวัตถุและชีวิตแบบอ่ืน ๆ ใหเปนไปตามความประสงคของตนได ใหเก้ือกูลแกการ

ดํารงชีวิตของตนได แตมนุษยดวยกันก็เปนปจจัยแวดลอมสําคัญอีกอยางหนึ่ง ซ่ึงมนุษยจะตอง

เก่ียวของ เรียกวาเปนปจจัยแวดลอมทางสังคม ปจจัยแวดลอมทางสังคมนี้มีลักษณะของการท่ีจะตอง

เก่ียวของเปนพิเศษ แตกตางไปจากปจจัยแวดลอมอยางอ่ืนในธรรมชาติ มนุษยไมสามารถจัดการ

สิ่งแวดลอมทางสังคมคือมนุษยดวยกันตามความตองการของตน เหมือนกับท่ีจัดการกับสิ่งแวดลอม

อยางอ่ืน มนุษยแตละคนเปนสวนประกอบหนวยหนึ่งของสังคม การสรางสรรคเพ่ือใหเกิดอิสรภาพ

พ้ืนฐานของชีวิต เชนความอุดมสมบูรณทางวัตถุเปนตน และการเสวยผลของอิสรภาพเชนนั้น มิใชสิ่งท่ี

มนุษยผูเดียวจะกระทําหรือเสวยผลได แตเปนการกระทํารวมกันของสังคม และมนุษยท่ีรวมกันเปน

กลุมกอนเทานั้นจึงทําได ยิ่งบุคคลแตละคนท่ีเปนหนวยของสังคม เก้ือกูลตอกันเทาใด กลุมนั้นหรือ

สังคมนั้นก็ยิ่งเขมแข็งอุดมสมบูรณมากข้ึนเทานั้น เรื่องของมนุษยท่ีจะกระทําตอปจจัยแวดลอมทาง

สังคม จึงมิใชเรื่องของการจัดการตามความประสงคของตน แตกลายเปนการท่ีจะเปนสมาชิกท่ีดีของ

สังคม เพ่ือสรางสังคมท่ีดีมีคุณภาพ เก้ือกูลแกการดํารงอยูดวยดีของบุคคลแตละคนท่ีเปนหนวยของ

สังคม แลวเจริญกาวหนาไปดวยกัน มนุษยจึงตองเรียนรูวิธีการท่ีจะอยูรวมกัน เรียนรูการท่ีจะทําตนให

เปนประโยชนแกกัน การท่ีจะทําตนใหอํานวยประโยชนแกสังคม การท่ีจะรวมมือกันสรางสรรคพัฒนา

สิ่งตาง ๆ และการท่ีจะสรางระบบการอยูรวมกันดวยดี เม่ือสังคมบรรลุถึงภาวะเชนนี้ก็เรียกไดวาสังคม

มีอิสรภาพรอดพนจากความบีบค้ัน มีความเปนใหญในการสรางสรรคและเสวยผลแหงความสุข

สมบูรณของตน บุคคลแตละคนในสังคมนั้นก็ไดชื่อวาเปนผูมีอิสรภาพทางสังคม 

เม่ือพิจารณาตามท่ีกลาวนี้ จะเห็นไดวา ถาชีวิตเขาถึงอิสรภาพท้ังในสวนพ้ืนฐานและในทาง

สังคมอยางนี้แลว ก็นาจะเปนท่ีพอใจขนาดท่ีจะพูดไดวา เปนชีวิตท่ีเขาถึงจุดหมายแลวอยางแนนอน 

และอิสรภาพอยางนี้ ก็นาจะเปนจุดหมายของชีวิตได เม่ือเปนจุดหมายของชีวิตแลวก็ควรเปนจุดหมาย

ของการศึกษาดวย ท้ังนี้หากจะพิจาณาปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

ซ่ึงสามารถสรุปตามแนวคิดทางปรัชญาปฏิรูปนิยมได 6 ดานดังนี้ 

 

 3.3.1 แนวทางจัดการศึกษา 

 คําวา ศึกษา เปนการปฏิบัติ ไมใชเลาเรียน เลาเรียนเปนเบื้องตนของการศึกษา ถาพูดให

เต็มก็คือ เรียนใหรูเขาใจ และทําใหทําใหเปน หรือเรียนรูและฝกทําใหไดผล จึงจะเรียกวา การศึกษา 

ไมใชเรียนแตเนื้อหาวิชาอยางเดียว 
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ความหมายอยางหนึ่งของการศึกษาก็คือ เปนกระบวนการพัฒนาศักยภาพของมนุษย จะ

เห็นวาวิชาศิลปศาสตรนั้น เปนวิชาจําพวกท่ีจะพัฒนาศักยภาพพ้ืนฐานของมนุษย เชน ความรูจักคิด

ความสามารถสื่อสาร ความสามารถในการรับรูและเรียนรูคือ รับรูได รับรูเปน และรูจักเรียนรู คนท่ีจะ

พัฒนามีการศึกษาไดนั้นจะตองเรียนรูจนกระท่ังเกิดความรอบรูอยางท่ีวารับรูเรียนรูแลวก็รอบรู

ยิ่งกวานั้น จะตองสามารถสื่อความหมายถายทอดแกผูอ่ืนอยางไดผลดวย สิ่งเหลานี้ไมไดเกิดข้ึนมา

ลอย ๆ ตองอาศัยการฝกฝนพัฒนาและจําเปนตองพัฒนา เพราะเปนสวนสําคัญของความพรอมท่ีจะ

ดําเนินชีวิตและปฏิบัติตอสภาพแวดลอมอยางถูกตอง1 

ศึกษา แปลวา เรียน ดวยในปจจุบันนี้คําวา ศึกษา แบบทับศัพท ตรงกับภาษาบาลีคือ 

สิกขา ซ่ึงแปลวาเรียนรู หรือ ฝกก็ได ถามองในแงเรียนรู ก็ดูคลายกับวา เนนไปในแงของการรับความรู

จากโลกภายนอก แตท่ีจริงมันไมใชแครับรู ตองเขาใจวา ในการเรียนรูนั้น สําคัญตรงท่ีเรียน  

เรียน นี้หมายถึงฝกตัวเองดวย แตกอนนั้นเขาใชคําวา เรียน คําเดียว เพราะคําวาเรียนนี้มัน

กวางกวา คือ เรียน หมายความวา ไดความรูแลวก็ฝกตัวเองใหทําอะไรตาง ๆ ใหเปน2 ท้ังนี้สมเด็จพระ

พุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ไดใหนิยามของการศึกษาไวดังนี้ 

1. มองในแงสภาพท่ีตองเผชิญ : การศึกษา คือการแกปญหาของมนุษยหรือพูดใหชัดวา 

การทําใหชีวิตแกไขปญหาได ถาไมมีปญหาการศึกษาก็ไมมี  

2. มองในแงสภาพท่ีประสบผล : การศึกษา คือการทําใหชีวิตปราศจากสิ่งบีบค้ันขัดของ 

3. มองในแงความสัมพันธของชีวิตกับปจจัยแวดลอม : การศึกษา คือการทําใหมนุษย

พนจากการตองพ่ึง ปจจัยภายนอก มีความสมบูรณในตัวเองมากยิ่งข้ึนโดยลําดับ3 

สารัตถะของการศึกษา 

การศึกษาท่ีจะไดผลดี จะแกปญหาชีวิตและสังคมไดสําเร็จ จะตองมีความขัดเจนใน

ความหมายในความมุงหมายและในการทําหนาท่ีของมันปญหาอยางหนึ่งในการศึกษา ก็คือ มันมี

ความหมาย ความมุงหมาย และการทําหนาท่ีไมชัดเจน แมวาเราจะสามารถใหความหมายและความ

มุงหมายของการศึกษาไปไดตาง ๆ หลาย ๆ อยาง แตจะใชไดจริงก็ตอเม่ือมีความขัดเจน โดยจะตองมี

                                           
1พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ ปยุตฺโต), ศิลปะศาสตรแนวพุทธ, (กรุงเทพฯ : มูลนิธิพุทธธรรม, 2551), หนา 

53-54. 
2พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), โลกข้ึนสหัสวรรษใหม คนตองเปลี่ยนแนวคิดใหม, (กรุงเทพฯ : แอค

ทีฟพริ้น, 2556), หนา 10. 
3พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ปรัชญาการศึกษาของไทย ภาคพุทธธรรม, (กรุงเทพฯ : ผลิธัมม, 

2556), หนา 25-26. 
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ความหมายครอบคลุมทุกดานมีจุดหมายท่ีไปถึงสูงสุดวาอยูท่ีไหนชัดเจน และมีองคประกอบท่ีชี้ทาง

ปฏิบัติใหเห็นวา จะทําอะไรกันอยางไร4 

การศึกษาท่ีเก้ือหนุนในการพัฒนาชีวิตของมนุษยการศึกษาในความหมายท่ีเราเอาปจจัย

ดานอ่ืน ๆ ซ่ึงมิใชเฉพาะเศรษฐกิจเทานั้น แตรวมท้ังปจจัย ทางสังคมอยางอ่ืน ๆ ดวย มาเก้ือหนุนใน

การพัฒนาชีวิตของมนุษย เพ่ือใหมนุษยมีชีวิตท่ีเจริญงอกงามข้ึน มีความสุขมากข้ึน มีกิเลสนอยลง มี

ทุกขนอยลง แลวก็สามารถท่ีจะไปบําเพ็ญกิจเพ่ือประโยชนสุขแกชาวโลกกวางขวางออกไปไมใชวายิ่ง

อยูไปก็ยิ่งเพ่ิมพูนกิเลส เพ่ิมพูนทุกข แลวก็เลยตองหาเอามาใหแกตนมากยิ่งข้ึนดวยการเบียดเบียนกัน

ขยายวงกวางใหญข้ึน"5 

ความหมายของการศึกษาท่ีผิดถาจะใหอาชีพนั้นดีเปนกุศลยิ่งข้ึน ก็ใหไดอีกข้ันหนึ่ง คือใช

อาชีพของตนนั้น เปนเวทีพัฒนาตนเองจึงตระหนักไว ท่ีพูดกันวา การศึกษาเพ่ืออาชีพ คือเลาเรียนกัน

เพ่ือจะไดมีวิชาความรูไปทํามาหากินนั้น เปนความหมายเพียงเศษเสี้ยวของการศึกษา ซ่ึงบางทีทําให

เขาใจผิดวา การศึกษาก็แคนี้เอง แตท่ีจริงการศึกษาเปนเรื่องของชีวิตท้ังหมด อยางท่ีพูดมาแลวนั้น 

แมแตอาชีพเองก็เปนการศึกษา ท่ีจริงนั้น เรามีอาชีพเพ่ือการศึกษาดวย เราควรตั้งเปนคติประจําใจ

เลยทีเดียววา เราจะทําอาชีพของเราใหเปนการศึกษา หมายความวา เราจะใชอาชีพเปนเวทีพัฒนา

ชีวิตของเรา ซ่ึงจะเปนเวทีใหญและจะพัฒนาไดมากจริง ๆ เพราะวาอาชีพคือชีวิตสวนใหญของเรา มัน

กินเวลาสวนใหญของชีวิตของเรา ถาไมพัฒนาชีวิตในเวลาทําอาชีพแลวจะไปพัฒนาเม่ือไร6 

ความหมายท่ีผิดของการศึกษาเวลานี้เรามองจริยธรรมเปนสวนเศษนิดเดียวของการศึกษา 

และการศึกษาท่ีเราพูดถึงกันนั้นเม่ือมองในแงของพุทธศาสนา ก็เปนเศษนิดเดียวในระบบการศึกษา

ของพุทธศาสนาเพราะการศึกษาปจจุบันมองพราแลวการศึกษาในความหมายของคนท่ัวไปจะมองเนน

ไปในเรื่องของการเลาเรียนวิชาชีพท้ัง ๆ ท่ีนักการศึกษาบอกวาไมใชแคนั้น แตเวลาจัดการศึกษาในเชิง

ปฏิบัติ เราก็มักจะเอาอยางนั้น จนกระท่ังชาวบานก็มองเปนอยางนั้นวา การศึกษาคืออะไร คือไปเลา

เรียนวิชาการเพ่ือจะไดเอามาทํามาหาเลี้ยงชีพ ตลอดจนเอาไปเปนเครื่องมือหาผลประโยชน อยางดีก็

เอามาพัฒนาเศรษฐกิจพัฒนาสังคม จนกระท่ังไป ๆ มา ๆ ตัวคนเองก็กลายเปนทรัพยากรมนุษย รวม

แลว การศึกษาจะไปไดแคตัววิชาชีพทํามาหากิน7 

                                           
4พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเครื่องมือพัฒนาท่ียังตองพัฒนา, (กรุงเทพฯ : สหธรรมิก, 2541), 

หนา 74. 
5พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษากับเศรษฐกิจ, (กรุงเทพฯ : สหธรรมิก, 2545), หนา 21. 
6พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), สยามสามไตร, (กรุงเทพฯ : พิมพสวย, 2552), หนา 109-110. 
7พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), ถึงเวลามารื้อปรับระบบพัฒนาคนใหม, (กรุงเทพฯ : มูลนิธิพุทธธรรม,2543), 

หนา 31.  
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การศึกษาท่ีแทจริงจะตองถึงสาระและทันสถานการณ เวลานี้มนุษยชาติตองการคนมี

คุณภาพอยางเขมขน ท่ีไมเพียงจะมาแกปญหา แตมาเปนผูนําโลกออกจากทางท่ีผิด และนําโลกนํา

สังคมใหเดินไปในทิศทางท่ีถูกตอง และกาวไปในการสรางสรรค ท่ีจะใหสัมฤทธิ์จุดหมายในการท่ี

มนุษยจะพึงมี  (ชีวิตท่ีสุขเกษมดีงาม ธรรมชาติท่ีรื่นรมย และสังคมท่ีสันติสุข) ภารกิจนี้รอพิสูจนดวย

การจัดตั้งการศึกษา ซ่ึงพอดีท่ีจะใหไดผลสูงสุด โดยสอดคลองกับความจริง และเทาทันความตองการ

ของมนุษย อันแตกตางหลากหลายตามระดับของการพัฒนาท่ีไมเทากัน8  

ความมุงหมายของการศึกษาการศึกษามีความมุงหมายประการหนึ่ง คือไมใหคนเปนทาส

ของความเปลี่ยนแปลง แตใหเปนผูสามารถนําการเปลี่ยนแปลงได คือ ใหเปนอิสระอยูเหนือการถูก

กระทบกระแทกชักพาโดยความเปลี่ยนแปลง และกลับนําความรูเทาทัน ตอเหตุปจจัยของความ

เปลี่ยนแปลงนั้น มาชี้นําจัดสรรความเปลี่ยนแปลงใหเปนไปในทางท่ีเปนผลดีแกตนได9 

ความมุงหมายของการศึกษา ปจจุบันนี้เราเรียกผูสําเร็จการศึกษาของเราวาเปน บัณฑิต ก็

เลยมีคําตอบอยูในตัววา ความมุงหมายของการศึกษาของเรา หรือการใหเรียนวิชาการตาง ๆ นั้น ก็

เพ่ือทําคนใหเปนบัณฑิต หรือ ผลิตบัณฑิต เปนอันวามีสองความมุงหมาย ความมุงหมายแรกคือ ทํา

คนใหเปนบัณฑิตข้ึนมาเปนหลักแลวนอกจากนั้นก็ใหบัณฑิตมีอุปกรณมีเครื่องมือท่ีจะไปทําประโยชน

ทํางานไดผล10 

กลาวโดยสรุป การทําหนาท่ีท่ีแบงตามความมุงหมายของการศึกษา สามารถแยกออกได

เปน 2 สวน สวนท่ี 1 คือ การศึกษาสรางคนใหเปน บัณฑิต ผูมีชีวิตท่ีดีงาม ดําเนินชีวิตถูกตองและ

เก้ือกูลแกสังคม สวนท่ี 2 คือ การศึกษาให เครื่องมือ แกบัณฑิต เพ่ือนําไปใชในการดําเนินชีวิตและ

บําเพ็ญกิจแกสังคม  

จุดหมายของการศึกษา การประสานประโยชนระหวางชีวิต สังคม และธรรมชาติ โดยกลาว

วาจุดหมายของการศึกษา ในข้ันของการดํารงอยูอยางประสานกลมกลืนและเก้ือกูลกันระหวางองค

รวมในองครวมใหญ ซ่ึงการศึกษาจะตองพยายามพัฒนาคนใหเขาถึงใหไดโดยเฉพาะในยุคโลกาภิวัตน

คือจะตองให หนึ่ง บุคคลหรือตัวมนุษยหมดท้ังชีวิตของเขา คือท้ังกายและใจ 2.สังคม 3.สิ่งแวดลอม

ทางธรรมชาติ เขามาประสานประโยชนกันใหได คือใหอยูรวมกันดวยดีอยางเก้ือกูลกัน เม่ือเราพัฒนา

ถูกทางแลวก็ประสานประโยชนกันทุกอยาง สิ่งท่ีดีตอชีวิตก็ดีตอสังคมและดีตอธรรมชาติ สิ่งท่ีดีตอ

สังคมก็ดีตอชีวิตและดีตอธรรมชาติดวย สิ่งท่ีดีตอธรรมชาติแวดลอมก็ดีตอชีวิตและสังคมดวย ถาทําได

                                           
8พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), สยามสามไตร, อางแลว, หนา 141.  
9พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ศิลปะศาสตรแนวพุทธ, อางแลว, หนา 41.  
10พระเทพเวที (ประยุทธ ปยุตฺโต), ความมุงหมายของวิชาพ้ืนฐานท่ัวไป, (กรุงเทพฯ : จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย, 2532), หนา 2-3. 
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อยางนี้เม่ือไร ก็เปนการประสานประโยชนท้ังสามอยางแลว มนุษยก็จะประสบความสําเร็จอยาง

แนนอน สังคมท่ีดีงามก็เกิดข้ึน อันนี้เปนภารกิจท่ีทาทายของการศึกษา11 

การศึกษาคือการพยายามแสวงหาจุดหมายใหแกชีวิต ลําพังชีวิตเองก็คือความเปนอยู ชีวิต

ท่ีมีจุดหมาย ก็คือชีวิตท่ีมีการศึกษาปญหาเก่ียวกับวัตถุประสงคของชีวิตนั้น มิใชการแสวงหาคําตอบ

วา คือ แตเปนปญหาเก่ียวกับความ ควร แทนท่ีจะตั้งคําถามวา ชีวิตเกิดมาเพ่ืออะไร ซ่ึงไมมีทางตอบ

ได และไมมีตัวสภาวะท่ีเปนคําตอบ ควรจะตั้งคําถามใหมวา ชีวิตควรอยูเพ่ืออะไรและอยางไร ซ่ึง

การศึกษาจะชวยตอบปญหาขอนี้และภาวะของชีวิตนี้เองท่ีมีความดิ้นรนอยู จะเปนเครื่องชี้แนวทาง

แกคําตอบ12 ท้ังนี้จุดหมายของการศึกษาเปนอันเดียวกับจุดหมายของชีวิต เรียกตามภาษาพระวา 

ความหลุดพน (วิมุตติ Freedom) ไดแก ความปลอดโปรงโลง เปนอิสระ หมายถึงสภาพชีวิตท่ีพรอม

สําหรับใชประโยชนมากกวาการใชประโยชนนั้นเอง และอาจมองไดเปน 2 แง คือ 

1. ในแงลบ หมายถึง ภาวะท่ีพนจากความบีบค้ัน ผูกมัด ขัดของปราศจากขอบกพรอง 

2. ในแงบวก หมายถึง ภาวะท่ีมีความเปนใหญในตัว ซ่ึงทําใหพรอมท่ีจะทํา และไมทํา การ

ใด ๆ ไดตามปรารถนา13 

วัตถุประสงคของการศึกษา คือการศึกษามีวัตถุประสงคเพ่ือทําใหชีวิตเขาถึงอิสรภาพ คือ

ทําใหชีวิตหลุดพนจากอํานาจครอบงําของปจจัยแวดลอมภายนอกใหมากท่ีสุด และมีความเปนใหญใน

ตัว ในการท่ีจะกําหนดความเปนอยูของตนใหไดมากท่ีสุด วัตถุประสงคเก่ียวกับอิสรภาพนี้มองเห็นได

ชัด ถาแยกอิสรภาพนั้นออกพิจารณาเปนแง ๆ ไป เชน 

1. ในแงอิสรภาพพ้ืนฐานของชีวิต ตามปกติชีวิตตองพ่ึงอาศัยปจจัยแวดลอมภายนอกท่ีมีอยู

ในธรรมชาติ และสภาพแวดลอมของธรรมชาตินั้น มีอิทธิพลในการกําหนดความเปนไปและวิถีทาง

แหงการดํารงชีวิตท้ังของมนุษยและของชีวิตทุก ๆ อยางเปนอยางมาก บางครั้งปจจัยแวดลอมใน

ธรรมชาติก็บีบค้ันใหชีวิตเปนอยูโดยยาก หรือถึงกับจะใหสูญสลายไปเสียทีเดียว 

2. ในแงอิสรภาพทางสังคม มนุษยอาจมีความสามารถท่ีจะจัดปจจัยแวดลอมทางธรรมชาติ

พัฒนาสิ่งแวดลอมทางวัตถุและชีวิตแบบอ่ืน ๆ ใหเปนไปตามความประสงคของตนได ใหเก้ือกูลแกการ

ดํารงชีวิตของตนได แตมนุษยดวยกันก็เปนปจจัยแวดลอมสําคัญอีกอยางหนึ่ง ซ่ึงมนุษยจะตอง

เก่ียวของเรียกวาเปนปจจัยแวดลอมทางสังคม ปจจัยแวดลอมทางสังคมนี้มีลักษณะของการท่ีจะตอง

เก่ียวของเปนพิเศษ แตกตางไปจากปจจัยแวดลอมอยางอ่ืนในธรรมชาติ มนุษยไมสามารถจัดการ

                                           
11พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับปรัชญาการศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัฒน, (นนทบุรี : SR 

Printing, 2539), หนา 84-85.  
12พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ปรัชญาการศึกษาของไทย ภาคพุทธธรรม : แกนนําการศึกษา, อาง

แลว, หนา 7. 
13เรื่องเดียวกัน, หนา 26.  
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สิ่งแวดลอมทางสังคม คือมนุษยดวยกันตามความตองการของตน เหมือนกับท่ีจัดการกับสิ่งแวดลอม

อยางอ่ืน ๆ14 

การศึกษาเพ่ืออิสรภาพ การศึกษาเพ่ืออิสรภาพจากสิ่งแวดลอม เปนภารกิจของสังคมท่ี

จะตองทําสีบทอดกันเรื่อยไประหวางคนตางรุน แตการศึกษาเพ่ืออิสรภาพภายในของจิตใจ เปน

ภารกิจท่ีแตละบุคคลจะทําใหสําเร็จไดภายใน ชั่วชีวิตอันสั้นของตน การศึกษาเพ่ืออิสรภาพภายนอก

เปนสิ่งท่ีเปลี่ยนแปลงอยูเสมอ มีรายละเอียดและ วิธีการแตกตางออกไปตามปจจัยแวดลอม แต

การศึกษาเพ่ืออิสรภาพภายในตนเปนสิ่งยืนตัวแนนอนเพราะเก่ียวดวยธรรมชาติภายในของบุคคลใน

ฐานะท่ีเปนมนุษย ซ่ึงเปนภาวะท่ียืนตัว ตัวการศึกษาเพ่ืออิสรภาพภายในนี้ ทําใหอิสรภาพภายนอก

เปนประโยชนแกมนุษย และทําใหชีวิตเขาถึงจุดหมายคือความเปนอยูอยางดีท่ีสุดไดจริง จึงเรียกวา

การศึกษาท่ีแท ระบบการศึกษาใดก็ตามท่ีขาดการศึกษาเพ่ืออิสรภาพภายในเชนนี้ จะเรียกวาเปน

ระบบการศึกษาท่ีสมบูรณไมได15 

อิสรภาพในความหมายท่ีถูกตอง มนุษยท่ีเดินทางถูกตอง โดยมีแนวความคิดท่ีถูกตอง ก็จะ

เขาใจวา อิสรภาพของมนุษยอยูท่ีการมีความสุขท่ีข้ึนตอสิ่งภายนอกนอยท่ีสุด หรือการมีความสุขได

ดวยตนเองโดยไมตองอาศัยสิ่งภายนอกนั้นคืออิสรภาพของเขา ความเขาใจนี้จะทําใหเขาพัฒนาตัวเอง

ใหมีความสุขไดโดยลําพังจิตปญญาของ ตนเองมากยิ่งข้ึน จนไมข้ึนตอสิ่งแวดลอมภายนอกในการท่ีจะ

มีความสุข เม่ือมนุษยมีแนวความคิดท่ี เก่ียวกับความหมายของชีวิต ท้ังในเรื่องอิสรภาพและความสุข

ถูกตองแลว เขาก็จะสัมพันธกับสิ่งแวดลอม ทางกายภาพ คือธรรมชาติแวดลอม อยางเก้ือกูลกันซ่ึง

สําหรับตัวเขาเองก็เพียงใหมีอิสรภาพทางกายหาวัตถุไดโดยไมขาดแคลน แลวก็พนภัยทางกายในภาวะ

เชนนี้ในท่ีสุด อิสรภาพข้ันสุดทายท่ีแทจริงก็คือการมีอิสรภาพภายใน ท่ีจะทําใหมนุษยจัดการกับชีวิต

ของตนเองไดอยางถูกตองและเปนผลสําเร็จ เขาจะมีจิตใจท่ีพนจากอํานาจบีบค้ันครอบงําของกิเลสคือ 

โลภะ โทสะ โมหะ และความทุกขใจ ซ่ึงเปนตัวการท่ีทําใหเขาเกิดมีปญหากับภายนอก16 

อิสรภาพเกิดจากการศึกษาท่ีแท อิสรภาพท่ีเก้ือกูลนั้นสําคัญนัก เพราะวาชีวิตของมนุษย

นั้นอยูทามกลางความสัมพันธในระบบของชีวิตบุคคลกับสังคมและธรรมชาติแวดลอม ถามีการศึกษาท่ี

ถูกตอง ใหชีวิตของคนพัฒนาอยางถูกตอง เขาจะเปนอยูดวยดี โดยมีชีวิตท่ีประสานเก้ือกูลกลมกลืน

                                           
14เรื่องเดียวกัน, หนา 4-5.  
15เรื่องเดียวกัน, หนา 17.  
16พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธวิธีเพ่ือแกปญหาศตวรรษท่ี 21, (กรุงเทพฯ : มูลนิธิพุทธธรรม, 

2541), หนา 34 -35. 
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กับสิ่งแวดลอม ท้ังทางสังคมและทางธรรมชาติแวดลอมนั้น แลวก็ยอนมาหนุนใหชีวิตของเขาเอง

เปนอยูดวยดีอยางปลอดโปรงโลงเบาการศึกษาท่ีแทจะใหเกิดผลอยางนี้17 

ชีวิตท่ีเขาถึงอิสรภาพคือความหลุดพนจากอํานาจครอบงําของสิ่งแวดลอม และมีความเปน

ใหญในตนเองดวยการปรับเขากับสิ่งแวดลอมบาง รูจักเก่ียวของสัมพันธ ตลอดจนปรับสิ่งแวดลอมให

เขากับตัวบาง และการกระทําใหเกิดความสามารถนี้นั่นเอง เรียกวา การศึกษา อยางไรก็ดี 

ความสามารถและการกระทําอยางนี้จะเกิดข้ึนได ตองมีความรูความเขาใจในสภาวะของสิ่งเหลานั้น

ตามความเปนจริงเสียกอน ภารกิจขอหลังนี้ เปนหนาท่ีของปญญา และมนุษยอยางเดียวเปนสัตวเจา

ปญญา ดังนั้น การศึกษาจึงเปนภารกิจของปญญาและเปนกิจกรรมของมนุษย18 

การศึกษาจะตองพัฒนาคนใหปฏิบัติดวยความระมัดระวังใน 2 ระดับ เพ่ือรักษาไว ซ่ึง

ระบบความสัมพันธแบบอิงอาศัยซ่ึงกันและกัน และเก้ือกูลกันนั้น 

ระดับท่ี 1 คือ ระดับประโยชนซอน หรือประโยชนชั้นนอก พยายามไมใหการแสวงหา

ประโยชนตนเปนไปโดยขัดแยง หรือกระทบกระท่ังบั่นทอนทําลายประโยชนของผูอ่ืน เทาท่ีจะเปนไป

ได  

ระดับท่ี 2 ท่ีสําคัญกวานั้นคือระดับประโยชนพ้ืนฐาน จะตองไมใหการแสวงหาประโยชน

ตนนั้นเปนการทําลายกอความเสียหายตอประโยชนของชีวิตหรือประโยชนของมนุษยท่ีเปนกลาง ๆ 

จุดหมายของชีวิตและการศึกษาพุทธศาสนาสอนวา ชีวิตท่ีดีงามจะตองดําเนินใหบรรลุถึง

จุดหมาย 3 ชั้นคือ 

1. ประโยชนปจจุบัน หรือจุดมุงหมายท่ีมองเห็นของชีวิตนี้ คือ ประโยชนทางดานสุขภาพ

เศรษฐกิจ สังคม การเมือง เชน มีทรัพยสินท่ีจะพ่ึงตนเองไดในทางเศรษฐกิจ ทางสังคมก็มีเพ่ือนฝูงรัก

ใครมีบริวาร มีสถานะเปนท่ียอมรับของคนท้ังหลาย เหลานี้เรียกวา เปนประโยชนเบื้องตน 

2. ประโยชนเบื้องหนา คือ มีชีวิตท่ีดีงาม มีคุณคา มีคุณธรรมความดี เปนประโยชน ทําให

ความม่ันใจในคุณคาของชีวิตของตน เริ่มตั้งแตเปนผูมีความประพฤติดีงาม มีปญญารูเขาใจโลกและ

ชีวิตพอสมควรไดทําความดีงามบําเพ็ญประโยชนไว เปนความม่ันใจในคุณคาของชีวิตของตนเอง ซ่ึง

เชื่อมโยงไปถึงโลกหนาดวย คือทําใหมีความม่ันใจในชีวิตเบื้องหนา ไมตองกลัวปรโลก จึงเปน

ประโยชนระยะยาวตางจากขอแรกท่ีเปนประโยชนเฉพาะหนาระยะสั้น 

3. ประโยชนสูงสุด คือ การมีจิตใจเปนอิสระ ดวยปญญาท่ีรูเทาทันความจริงของโลกและ

ชีวิต หลุดพนจากความครอบงําของกิเลสและความทุกข สามารถทําจิตใหปลอดโปรงผองใสไดทุกเวลา 

                                           
17พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับการฝกหัดครู, (กรุงเทพฯ : ศูนยสื่อสิ่งพิมพแกวเจา

จอม, 2551), หนา 136. 
18พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ปรัชญาการศึกษาของไทย ภาคพุทธธรรม, อางแลว, หนา 9. 
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แมจะมีอารมณเขามากระทบก็ไมหวั่นไหว ไมขุนมัวไมเศราหมอง แตโปรงโลง ปราศจากทุกข เปน

ประโยชนสูงสุดเรียกวา ปรมัตถ รวมเปนประโยชนหรือจุดมุงหมาย 3 ข้ัน คือ 

1. ประโยชนปจจุบันตอหนา ตาเห็นได 

2. ประโยชนเบื้องหนาลึกล้ํา ระยะยาว 

3. ประโยชนสูงสุด หลุดพน เหนือกาล 

อนึ่ง ถาแบงตามแนวราบประโยชนนั้นจะแยกเปน 3 ประเภท คือ 

1. ประโยชนตน 

2. ประโยชนผูอ่ืน 

3. ประโยชนรวมกันท้ังสองฝาย 

ประโยชนตนเองก็ตองทําใหได 3 ข้ัน ท้ังปจจุบัน เบื้องหนาและสูงสุด สวนประโยชนผูอ่ืนก็

ตองชวยใหเขาบรรลุท้ัง 3 ข้ันนั้น และประโยชนสวนรวมรวมกันท้ังสองฝาย ก็ตองสงเสริมสนับสนุน

การมีสวนรวมท้ังรูปธรรม นามธรรม ซ่ึงจะชวยใหท้ังตนและผูอ่ืน กาวหนาไปในการบรรลุประโยชนท้ัง

สามข้ันขางตน เชน กิจกรรมดีงาม และวัฒนธรรมประเพณี ท่ีสงเสริมปญญาและกุศลธรรมของชุมชน

ท้ังหมด19 

ความมุงหมายของการศึกษา วาโดยประโยชนท่ีชีวิตพึงไดรับและพึงทําใหเกิดมีประโยชนท่ี

เปนจุดหมาย หรือจุดหมายของชีวิต คือ ความมุงหมายของการดําเนินชีวิตท่ีถูกตองทานเรียกสั้น ๆ วา 

อัตถะ หรือ อรรถ อัตถะนั้นทานแยกไวเปน 2 ชุด ชุดละ 3 ดาน หรือระดับ แลวแตจะมองในแนวตั้ง 

หรือแนวราบ 

1. ประโยชนหรือจุดหมายของชีวิต 3 อยาง ตามแนวตั้ง อัตถะ 320 ประโยชนหรือจุดหมาย

ท่ีชีวิตแตละชีวิตควรเขาถึง และสรางสรรคข้ึน แยกไดเปน 3 ระดับ ซ่ึงแตละชีวิตจะเขาถึงและ

สรางสรรคไดไมเทากัน แตทุกชีวิตควรมีใหครบทุกระดับ แมจะมากบางนอยบางและควรพัฒนาตนให

เขาถึงไดมากยิ่ง ๆ ข้ึนไป คือ 1. ประโยชนบัดนี้ หรือประโยชนข้ันท่ีตามองเห็น คือ ประโยชนท่ีเห็น ๆ 

กันไดเฉพาะหนา ไดแก ทรัพยสิน เกียรติยศ หรือฐานะในสังคม ไมตรีหรือมิตรบริวาร และชีวิต

ครอบครัวท่ีเปนสุข ประโยชนระดับนี้จะตองเกิดมีข้ึน หรือใหเปนการแสวงหาดวยกําลังความเพียร

พยายาม และสติปญญาของตนโดยชอบธรรม จึงอาศัยการศึกษาในดานท่ีทําหนาท่ีถายทอดศิลปวิทยา 

หรือวิชาการและวิชาชีพตาง ๆ เปนหลัก ประโยชนระดับนีเ้รียกวา ทิฏฐธัมมิกัตถะ 2. ประโยชนเบื้อง

หนา หรือประโยชนข้ันท่ีเลยจากตามองเห็น คือ ประโยชนล้ําเลยจากท่ีมองเห็นกันเฉพาะหนา เปน

                                           
19พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธศาสนากับการแนะแนว, (กรุงเทพฯ : ศูนยแนะแนวการศึกษา กรม

วิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2554) หนา 50-51.  
20พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), สยามสามไตร, อางแลว, หนา 200-203.  
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ประโยชนดานคุณคาของชีวิตดานใน หมายถึง ความเจริญงอกงามของชีวิตจิตใจท่ีกาวหนาพัฒนาข้ึน

ดวยคุณธรรม จนม่ันใจในความมีชีวิตท่ีดีของตน ไมตองหวั่นกลัวตอความตายและปรโลก ประโยชน

ระดับนี้เก่ียวกับคุณธรรมภายในจิตใจและความประพฤติท่ีชอบธรรม จึงอิงอยูกับการศึกษาในดานทํา

หนาท่ีและนําวิธีดําเนินชีวิตท่ีถูกตอง และพัฒนาตนใหเปนคนท่ีสมบูรณ ประโยชนข้ันนี้เรียกวา 

สัมปรายิกัตถะ 3. ประโยชนสูงสุด หรือประโยชนข้ันหลุดพนเปนอิสระอยูเหนือโลก ซ่ึงเปนสาระ

แทจริงของ ชีวิต คือ ความมีจิตใจเปนอิสระ ปลอดโปรง ผองใส เบิกบาน สามารถแกปญหาในจิตใจได

สิ้นเชิง อยูอยางไรทุกข ไดประจักษความสุขประณีตภายในท่ีบริสุทธิ์สงบเย็นสวางไสวเบิกบานโดย

สมบูรณ จึงตองอาศัยการศึกษาในดานท่ีทําหนาท่ีในระดับของการพัฒนาปญญาอยางสูงสุด ประโยชน

ข้ันนี้เรียกวา ปรมัตถ ตามหลักพระพุทธศาสนา ถือวา ผูท่ีบรรลุประโยชนหรือจุดหมายแหงชีวิต 

(อัตถะ) อยางนอย 2 ข้ันแรกแลว จึงจะเรียกไดวาเปนบัณฑิต 

2. ประโยชนหรือจุดหมายของชีวิต 3 อยาง ตามแนวตั้งการศึกษาพึงพัฒนาคนใหสามารถ

เพ่ือแผขยาย หรือกระจายประโยชนออกไปไดอยางกวางขวาง ท่ัวไปท้ังหมด ประโยชนท่ีเปนจุดหมาย

ซ่ึงชีวิตควรทําใหมีข้ึน จึงแบงออกไดตามแนวราบเปน 3 ประเภท ดังนี้ 1. ประโยชนตน (อัตตัตถะ) 

คือ การบรรลุจุดหมายแหงชีวิตของตน ไดแก ประโยชน 3 ในหมวดกอนนั้น ซ่ึงเปนผลเกิดข้ึนแกตน

โดยเฉพาะ เปนการเสวยผลท่ีดีของการมีชีวิตโดยสมบูรณ เนนการพ่ึงตนไดในทุกระดับ เพ่ือความไม

ตองเปนภาระแกผูอ่ืน และเพ่ือความเปนผูพรอมท่ีจะบําเพ็ญกิจเพ่ือผูอ่ืน และกิจทุกอยาง อยางไดผลดี 

2. ประโยชนผูอ่ืน (ปรัตถะ) คือ การชวยเหลือสนับสนุนใหผูอ่ืนบรรลุจุดหมายแหงชีวิตของเขาไดแก 

ประโยชน 3 อยางในหมวดกอนนั้น ซ่ึงเปนผลท่ีจะชวยทําใหเกิดข้ึนแกคนอ่ืนมุงประคับประคองใหเขา

สามารถพ่ึงตนเองได โดยการทําหนาท่ีเปนกัลยาณมิตรใหเปนตน 3.ประโยชนท้ังสองฝาย หรือ

ประโยชนรวมกัน (อุภยัตถะ) คือ การสรางสรรคปจจัยท่ีเอ้ืออํานวย ใหทุกคนทุกฝาย ท้ังสังคมบรรลุ

จุดหมายแหงชีวิตท่ัวกัน ไดแก ประโยชน 3 อยางในหมวดกอนนั้น ท่ีเปนผลเกิดข้ึนท้ังแกตนเองและ

คนอ่ืน ๆ หรือแกสังคม แกชุมชนอันเปนสวนรวม โดยเฉพาะสภาพแวดลอม และความเปนอยูอัน

เอ้ืออํานวยแกการปฏิบัติเพ่ือบรรลุอัตตัตถะ และการบําเพ็ญปรมัตถของทุก ๆ คน21 

การศึกษามีหนาท่ีสําคัญ ท่ีจะตองชวยใหคนฝกฝนพัฒนาตนท่ีจะดําเนินชีวิตอยางถูกตอง 

หรือรูจักดําเนินชีวิตใหเปน จึงตองมีการศึกษาใหรูจักเสพ รูจักบริโภค รูจักคบหา ซ่ึงพูดงาย ๆ การ

ดําเนินชีวิตท่ีดี ก็คือ การกินเปน ใชเปน บริโภคเปน และคบคนเปนการดําเนินชีวิตท่ีดีของเราคือ การ

เก่ียวของกับสิ่งท้ังหลายอยางไดผลดีใหไดประโยชน เริ่มแตกินอาหารก็ตองกินเปน ใหไดคุณคาท่ี

สงเสริมคุณภาพชีวิต ทําใหมีสุขภาพดี การใชสิ่งของตาง ๆ ตองพิจารณาวาจะใชอยางไรใหเกิด

ประโยชนแกชีวิต ตองรูจักเลือก เชน มองในแงวาใชใหทนทานและประหยัดใชใหเปนประโยชนนาน

                                           
21พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเครื่องมือพัฒนาท่ียังตองพัฒนา, อางแลว, หนา 147-151. 
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ท่ีสุดและใชใหสนองสัมฤทธิ์คุณคาท่ีแทจริง ตลอดจนรูจักใชเวลา หรือบริโภคเวลาเปน รวมแลวก็เปน

เรื่องของการรูจักถือเอาประโยชนจากสิ่งท้ังหลาย22 

หนาท่ีของการศึกษาท่ีแทการศึกษามีหนาท่ีสรางสรรคท้ังสองดานไปพรอมกัน คือ การ

พัฒนาชีวิตบุคคลใหถึงสมบูรณ และสรางสรรคอารยธรรมท่ีสงเสริมใหระบบความสัมพันธของสรรพสิ่ง

เจริญงอกงามไปในวิถีทางท่ีเก้ือกูลกันยิง่ข้ึน ๆ สรุปอีกครั้งหนึ่งวา การศึกษาท่ีแท คือ การพัฒนาชีวิต

บุคคลใหสมบูรณพรอมไปดวยกันกับการสรางสรรคอารยธรรมท่ียั่งยืน23 

หนาท่ีหลักของการศึกษา 2 ประการ การศึกษานั้นมีหนาท่ีหลัก 2 ประการดังนี้ 

1. หนาท่ีถายทอดศิลปวิทยา หมายถึง การถายทอด รักษา สงเสริมเพ่ิมพูนวิชาการและ

วิชาชีพตลอดจนสืบทอดมรดกวัฒนธรรมทางวิชาการของมนุษย ซ่ึงมีท้ังภารกิจระยะสั้นและระยะยาว 

ระยะสั้นก็คือ สําหรับบุคคลแตละคนหรือแตละชีวิต ระยะยาวก็คือ อารยธรรมท่ีสืบทอดตอกันไปของ

มนุษยชาติ 

2. หนาท่ีในการชี้แนะใหรูจักดําเนินชีวิตท่ีดีงามถูกตองและการฝกฝนพัฒนาตนจนถึงความ

สมบูรณอันนี้เปนหนาท่ีซ่ึงเปนเรื่องของการศึกษาแท ๆ เปนเนื้อตัวแท ๆ ของการศึกษา24 

การทําหนาท่ีดานท่ี 2 ของการศึกษาท่ีวาเปนการฝกฝนคนใหรูจักดําเนินชีวิตท่ีดีงาม รูจัก

พัฒนาตนใหเปนคนท่ีสมบูรณนั้น เรียกวาเปนการสรางบัณฑิต สวนการทําหนาท่ีดานท่ี 1 ท่ีวาเปน

การถายทอดศิลปวิทยา ใหสามารถจัดเจนในวิชาการและวิชาชีพท่ีจะนําไปเลี้ยงชีวิตของตน ตลอดจน

ไปพัฒนาสังคมประเทศชาตินั้น เรียกวาเปน การสรางเครื่องมือใหแกบัณฑิต25 

หนาท่ีท่ีแทของการศึกษา การศึกษาทําหนาท่ีแยกไดเปน 2 ดาน คือ 

1. การศึกษาทําหนาท่ีดํารงรักษาและถายทอดศิลปวิทยาการ หรือจะเรียกวาวิชาการ 

ตลอดจนวัฒนธรรมใหแกสังคม ถามองในแงแคบ ๆ ก็เริ่มต้ังแต ครูทําหนาท่ีถายทอดวิชาความรูหรือ

ศิลปวิทยาใหแกศิษย และแคบเขามาอีกก็คือ ถายทอดวิชาชีพ หรือวิชาทํามาหากิน ทําใหลูกศิษยได

ความรูไปทํามาหาเลี้ยงชีพใหแกตนเอง 

2. การศึกษาทําหนาท่ีพัฒนาคนในแงนี้ ความหมายท่ีเปนรูปธรรมคือ ครูชวยใหบุคคลได

พัฒนาตัวของเขาใหมีชีวิตท่ีดีและเปนสมาชิกท่ีสรางสรรคสังคม หนาท่ีนี้ก็แยกไดเปน 2 ระดับ คือ 

                                           
22พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), รุงอรุณของการศึกษา, (กรุงเทพฯ : พิมพสวย, 2546), หนา 70-71.  
23พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเพ่ืออารยธรรมท่ียั่งยืน, (กรุงเทพฯ : สหธรรมิก, 2542), หนา 

128.   
24พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเครื่องมือพัฒนาท่ียังตองพัฒนา, (กรุงเทพฯ : สหธรรมิก, 

2541), หนา 75-76.  
25พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเครื่องมือพัฒนาท่ียังตองพัฒนา, (กรุงเทพฯ : สหธรรมิก, 

2541), หนา 80.  
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พัฒนาใหเปนทรัพยากรมนุษยท่ีดีอยางหนึ่ง และความหมายท่ีกวางกวาคือ พัฒนาตัวคนหรือพัฒนา

ความเปนมนุษย26 

สรุปหนาท่ีของการศึกษา โดยหนาท่ีของการศึกษาในความหมายนี้มีดังนี้ 

1. ฝกฝนพัฒนาคนใหรูจักปฏิบัติตอชีวิต หรือดําเนินชีวิตอยางถูกตองมีความสุข 

2. ฝกสอนใหคนรูจักแกปญหาชีวิต และหาทางออกจากความทุกขไดดวยดี โดยไม

กอใหเกิดโทษพิษแกผูอ่ืนและแกสังคม 

3. พัฒนาคนใหรูจักแสวงหา และเสพความสุขทางวัตถุอยางถูกตอง ปราศจากโทษพิษภัย

ไรการเบียดเบียน และพรอมท่ีจะใชสิ่งอํานวยความสุขนั้น ๆ ในทางท่ีเก้ือกูลแกผูอ่ืนและแกสังคม 

4. พัฒนาคนใหพรอมและมีความสามารถบางอยาง ในการท่ีจะเอ้ืออํานวยความสุขแกผูอ่ืน

และแผขยายความสุขออกไปในสังคม27 

การทําหนาท่ีทางการศึกษาในการทําหนาท่ีทางการศึกษา เม่ือมองจากภายนอก ในฐานะ

เปนกัลยาณมิตร ผูรับผิดชอบสังคมผูบริหาร ตลอดจนพอแม โดยเฉพาะผูท่ีเปนครูเปนอาจารย จะตอง

ทําสิ่งท่ีคลายกับตรงขามกันสองอยางเขามาประสานกัน คือ 

1. ดานภายนอก จัดสรรสิ่งท่ีดีท่ีสุดใหแกเด็ก ใหเด็กไดสิ่งแวดลอมท่ีดีท่ีเก้ือกูล และพรอม

กันนั้น 

2. ภายในเด็ก พัฒนาใหเด็กสามารถเอาประโยชนไดจากสิ่งแวดลอมท่ีเลวท่ีสุด ถาเม่ือใด

เด็กมีความสามารถอยางท่ีสองภายในตัวเขาเอง เขาจะพึงตนเองได และเปนความสําเร็จในการศึกษา 

หมายความวา เด็กท่ีพัฒนาดีแลวนี้ ไมวาเขาจะเจอกับสภาพแวดลอมหรือสถานการณอะไร จะตอง

เกงจนสามารถจับเอาประโยชนไดจากสิ่งเหลานั้นทุกอยาง ไมวาจะดีหรือราย28 

ภารกิจสําคัญของการศึกษา ก็คือ การฝกอบรมบุคคลใหพัฒนาปญญา ใหเกิดความรูความ

เขาใจในขอเท็จจริง และสภาวะของสิ่งท้ังหลาย มีทัศนคติตอสิ่งท้ังหลายอยางถูกตองปฏิบัติและ

จัดการกับสิ่งท้ังหลายตามท่ีควรจะเปนเพ่ือใหเกิดเปนประโยชนตน คือ ความมีชีวิตอยูอยางสําเร็จผลดี

ท่ีสุด มีจิตใจเปนอิสระ มีสุขภาพจิตสมบูรณ และประโยชนผูอ่ืน คือ สามารถชวยสรางสรรคประโยชน

สุขแกชนท้ังหลายท่ีอยูรวมกันเปนสังคมได29 

                                           
26พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเพ่ืออารยธรรมท่ียั่งยืน, อางแลว, หนา 8-9. 
27พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเครื่องมือพัฒนาท่ียังตองพัฒนา, อางแลว, หนา 146.  
28พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การสรางสรรคปญญาเพ่ืออนาคตของมนุษยชาติ, (กรุงเทพฯ : อักษร

สยามการพิมพ, 2539), หนา 70-71.  
29พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), รูหลักกอนแลวศึกษาและสอนใหไดผล, (กรุงเทพฯ : ธรรมสภา, 

2551), หนา 181-182.  
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ความเปลี่ยนแปลงท้ังหมดนี้ตองเริ่มท่ีใจ ใจท่ีจะทําการเปลี่ยนแปลงนี้ไดสําเร็จ ก็คือ จิตใจ

ท่ีเขาถึงความสงบ อิสรภาพและความสุขภายใน หากเราหวังจะสถาปนาสันติภาพในโลกนี้ใหสําเร็จ 

เราจะตองฝกฝนพัฒนาตนเองใหสามารถประสบสันติสุขภายใน และความสุขท่ีเปนอิสระ ดวยความ

หลุดพนจากความใฝทะยานหาสิ่งเสพบําเรอสุข ความใฝแสวงอํานาจ และบรรดาทิฐิท่ีกอใหเกิดความ

แกงแยงและแบงแยกท้ังหลาย ภาวะนี้จะสําเร็จไดก็ตองมีการฝกฝนพัฒนาบุคคล ซ่ึงก็คือ ภารกิจของ

การศึกษา30 โดยภารกิจของการศึกษาแยกออกเปน 2 อยางคือ 

1. การศึกษาท่ีชวยใหคนพัฒนาชีวิตท่ีดีงามและเปนสวนรวมในการสรางสรรคสังคม 

2. การศึกษาจะตองสรางคนใหเปนบัณฑิตและชวยใหเครื่องมือแกบัณฑิตไปใชประโยชน

การศึกษาจะประสบความสําเร็จไดตองเขาถึงเนื้อแทของการศึกษา คือ การพัฒนาคนใหมีชีวิตท่ีดีงาม 

และเปนสวนรวมสรางสรรคสังคมดวย ไมใชมองแคใหเขามีอาชีพ มีการงาน มีศิลปวิทยาเทานั้นเพราะ

สิ่งเหลานี้เปนเพียงเครื่องมือซ่ึงอาจใชในทางรายหรือทางดีก็ได โดยเฉพาะถามีแนวความคิดท่ีผิดแลว 

ก็จะไมสามารถแกไขปญหาของโลกได31 

การศึกษาตองปลุกจิตสํานึกของนักเรียน การศึกษานี้มีภารกิจอยางหนึ่งท่ีควรจะตองทําให

ได คือ การท่ีจะตองปลุกจิตสํานึกของนักเรียน นักศึกษา นิสิตท้ังหลาย เวลานี้บนกันมากวา นิสิต 

นักเรียน ไมคอยมีจิตสํานึกในเรื่องสังคม หรือจิตสํานึก ตอพระศาสนา แมแตในวงการพระสงฆเอง 

ความรักพระศาสนาก็ไมคอยมี ฉะนั้น แรงใจท่ีจะทํากิจเพ่ือประโยชนสวนรวมจึงออนแอ ในฝายของ

บานเมืองก็เชนเดียวกัน ผูเรียนจะตองมีจิตสํานึกตอสังคมอยางจริงจัง ท่ีจะทําใหเกิดกําลังและความ

อาจหาญแกลวกลาเขมแข็งท่ีจะสรางสรรคทําประโยชนใหแกประเทศชาติตอไป มิฉะนั้นคนรุนใหมก็

อาจจะถูกสิ่งลอเรา ยั่วยวน ชักจูงใหเขวออกหรือลงไปจมอยูในการเสพบริโภค อยางท่ีเราเรียกกันวา 

บริโภคนิยม ตลอดจนอบายมุขตาง ๆ ไดงายสภาพท่ีเปนอยูในปจจุบันนี้ ท่ีผูคน เยาวชน จนกระท่ัง

เด็กนักเรียน หมกมุนมัวเมา มีอบายมุขมา จนตองจัดระเบียบสังคมกันนี้ ก็คงจะเปนเพราะเหตุนี้ คือ

ตองสืบเนื่องจากการศึกษาดวย เพราะการศึกษาในประเทศของเราไมสามารถปลุกจิตสํานึกทางสังคม

ใหเกิดข้ึน32 

หนาท่ีการศึกษาตองพัฒนาแนวคิดใหม อุดมคติวาโลกท่ีเปนสุขไรการเบียดเบียนนี้ จะ

สําเร็จได ก็ดวยการพัฒนามนุษยท่ีเปนองคประกอบ พิเศษของธรรมชาติ ใหไปเปนสวนรวมท่ีดีท่ี

เก้ือหนุนระบบนั้น อันนี้ก็คือหนาท่ีของการศึกษานั้นเอง ท่ีจะพัฒนามนุษย เริ่มตั้งแตใหเด็กมีแนวคิดมี

                                           
30พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต),  คําปราศรัยของพระธรรมปฎก (ป.อ.ปยุตฺโต) ในพิธีรับถวายรางวัล

การศึกษาเพ่ือสันติภาพ ขององคกรยูเนสโก ป 2537, (กรุงเทพฯ : ศูนยสื่อและสิ่งพิมพแกวเจาจอม มหาวิทยาลัย

ราชภัฏสวนสุนันทา, 2551), หนา 14. 
31พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเพ่ืออารยธรรมท่ียั่งยืน, อางแลว, หนา 109-110.  
32พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษากับเศรษฐกิจ, อางแลว, หนา 8. 
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ทัศนคติในการมองโลก วาเปนระบบความสัมพันธท่ีเราเองเปนสวนรวมอันหนึ่ง และเราเปนสวนรวม

พิเศษ ท่ีจะตองพัฒนาตัวเองใหมีชีวิตท่ีดีของตนเอง และรวมเก้ือหนุนโลกใหดีงามจนเปนโลกท่ีเปนสุข

ไรการเบียดเบียน33 

การศึกษาตองเปลี่ยนความตองการได คนผูมีการพัฒนาท่ีถูกตอง จะไมกลัวความยาก ถา

คนกลัวความยาก ชีวิตก็พัฒนาไมได สังคมก็พัฒนาไมไปถากลัวความฝนใจ ก็ใหรูจักแก และมันก็แกได 

อยางท่ีบอกแลววา เราสามารถเปลี่ยนความฝนใจของเด็กใหเปนความเต็มใจ พลิกความฝนใจเปน

ความเต็มใจไปเลย ถาเราเกงจริง ก็สามารถเปลี่ยนทัศนคติ เปลี่ยนความตองการได พัฒนาคุณสมบัติ

ใหม ๆ ข้ึนมาในใจในชีวิตได ทําบัญชีปจจัยภายในท่ีพึงประสงคข้ึนมาแลวสรางมันเลย ความ

เปลี่ยนแปลงท่ีดีงามก็จะเกิดข้ึนนี่คือการพัฒนา ไมใชยอมแพปลอยกันอยูแคนั้น ถาการศึกษาชวยอันนี้

ไมได จะเรียกวาเปนการศึกษาไดอยางไร34 

ปญหาการศึกษาและการแกปญหาการศึกษาการท่ีจะใสใจ เอาใจใสตอปญหาการศึกษา ก็

คือ มองปญหาของสังคมท้ังหมดหรือท้ังโลก เพราะวาปญหาท่ีกลาวมาท้ังหมดนั้น เราพูดไดวา เปน

ปญหาท่ีเกิดจากคน แลวการศึกษาก็มีหนาท่ีท่ีจะสรางคนหรือพัฒนาคน ทําใหเปนคนดีมีคุณภาพ ถา

คนยังมีปญหามาก ก็แสดงวา การศึกษายังทําหนาท่ีไดไมสําเร็จผลดวยดี35 

ถาการศึกษาเปนตัวเหตุปจจัยท่ีทําใหเกิดปญหา ก็ตองถือเปนเรื่องใหญ ท่ีตองเอาใจใส

อยางมากเพราะหนาท่ีโดยตรงของการศึกษานั้นเปนตัวแกปญหา ถาการศึกษาผิดพลาด กลายเปนตัว

กอปญหาเราก็ตองมาแกไขปญหาท่ีตัวการศึกษา เพ่ือใหไดการศึกษาท่ีถูกตอง ใหเปนการศึกษาท่ี

แทจริงท่ีจะเปนตัวแกปญหา36 

การท่ีจะแกปญหาการศึกษา หรือจะแกปญหาสังคมไทยไดนั้น อาตมภาพถือหลักวา 

จะตองเขาถึงพ้ืนฐานของไทย และจะตองไลใหทันความคิดชีวิตสังคมฝรั่ง ตองท้ังสองอยางจึงจะ

สําเร็จ37 

                                           
33พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), การเสริมสรางคุณลักษณะเด็กไทย, (กรุงเทพฯ : ศูนยสื่อและ

สิ่งพิมพแกวเจาจอม มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา, 2554), หนา 71. 
34พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ขอคิดเพ่ือการศึกษา, (กรุงเทพฯ : ศูนยสื่อและสิ่งพิมพแกวเจาจอม 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา, 2551), หนา 40.  
35พระธรรมปฎก (ป.อ .ปยุตฺโต), การศึกษาเครื่องมือพัฒนาท่ียังตองพัฒนา, (กรุงเทพฯ : สหธรรมิก, 

2541), หนา 13-14. 
36พระธรรมปฎก (ป.อ.ปยุตฺโต), การศึกษาทางเลือกสูวิวัฒนหรือวิบัติ ในยุคโลกไรพรมแดน, (กรุงเทพฯ : 

สหธรรมิก, 2546), หนา 4. 
37พระธรรมปฎก (ป.อ.ปยุตฺโต), มองอเมริกา มาแกปญหาไทย, (กรุงเทพฯ : สหธรรมิก, 2541), หนา 57. 
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แนวคิดการจัดการศึกษาสุดโตง เราตองระวัง แนวคิดฝรั่งนี้มีขอสังเกตวามักไปสุดโตง พอ

ไปทางนี้สุด แลวก็ตีกลับไปตรงขามทางโนน เหมือนอยาง child-centered กับ teacher-centered 

คือไปทางนี้สุด แลวก็ไปทางโนนสุด38  

การศึกษาสุดโต ง  คือการศึกษา ท่ี ถือเด็ก เปน ศูนยกลาง ของพวกสายกาวหนา 

(progressive) นี้ เนนการรวมมือกัน (Cooperation) กับท้ังคํานึงถึงตัวเด็กเปนสําคัญ พวกฝาย

ตรงกันขามคือพวกสืบสายประเพณี (traditional) หรือฝายอนุรักษ (conservative) ซ่ึงเนนการ

แขงขัน (competition) และยึดเกณฑกําหนดท้ังทางวิชาการ ทางระเบียบวินัยความประพฤติและ

คุณสมบัติท้ังหลาย ท่ีตั้งไวเปนสําคัญ ถือวาเด็กจะตองทําใหไดตามกําหนดใหถึงเกณฑนั้น ก็มอง

การศึกษาแบบกาวหนาถือเด็กเปนศูนยกลางนี้ วาจะทําใหเด็กออนแอท้ังออนวิชาความรู ออนวินัย 

และออนแอในบุคลิกภาพ พรอมกันนั้นก็มีนักการศึกษาอีกไมนอย ท่ีมองวา สองพวกนี้ท้ังสายกาวหนา 

และสายสืบประเพณีหรือพวกอนุรักษนั้น เปนพวกสุดโตง อะไรดี ไมวาของฝายไหน ก็ควรจะรูจัก

เลือกใช39 

โดยการศึกษาแบบมีเด็กเปนศูนยกลางการศึกษานั้นไมใชจะมามุงจัดตั้งความสุขใหแกเด็ก 

แตเปาหมายสําคัญอยูท่ีจัดสรรโอกาสใหเด็กสามารถทําการสรางสรรคดวยตัวเขาเองซ่ึงหมายถึงการท่ี

เขาจะมีความสุขจากการทํา ท่ีเปนการพัฒนาสูงข้ึนไปดวย40  

ท้ังนี้ การศึกษาแบบ child-centered ท่ีแปลกันวา มีเด็กเปนศูนยกลาง นี่ก็เปนปญหาใน

เรื่องความเขาใจ ถาไมศึกษาใหชัด ดูแคตัวถอยคําแลวตีความเอาเอง บางทีก็มองความหมายเพ้ียนไป

หมดบางคนถึงขนาดเขาใจวา child-centered เอาเด็กเปนศูนยกลาง คือเอาใจเด็ก หรือตามใจเด็ก ก็

เลยเถิด ไปเสียวาอยางยนยอ การเอาเด็กเปนศูนยกลางนั้น คือ เราใชการจัดต้ังในหองเรียน ซ่ึงเปน

ปจจัยภายนอกเปนสื่อกระตุนใหเกิดคุณสมบัติท่ีตองการ ซ่ึงเปนปจจัยภายในข้ึนในตัวเด็ก เหมือนกับ

วา เราพาเขามาเขาทาง ใหเขามีจุดตั้งตนท่ีจะสามารถกาวตอไปดวยตนเอง เชน การเรียนใหสนุก มี

ความสุขในการเรียน ก็คือเราใชความสุขจัดตั้ง เปนสื่อกระตุนใหเด็กเกิดมีความสนใจแลวก็ใฝรู ท่ีจะ

นําไปสูการเรียนอยางมีความสุขดวยตนเอง เปนอันวา การจัดการเรียนใหสนุก มีความสุขในการเรียน 

ท่ีเปนการจัดตั้งความสุขนั้น เปนวิธีการในการเอาปจจัยภายนอกมากระตุนใหเกิดปจจัยภายในข้ึนใน

ตัวเด็ก เพ่ือเดินหนาไปสูเปาหมาย คือการท่ีเด็กจะเรียนอยางเปนสุขดวยตนเองตอไป โดยท่ีเขาจะไป

ศึกษาคนควาหาความรูอยางมีความสุข เรื่อยไป มิใชจะตองมาคอยพ่ึงพาอาศัยครู ตองรอใหมีครูมาอยู

มานํา เฝาแตรอวา เม่ือไรจะถึงชั่วโมงนี้สักที จะไดเรียนสนุกอยางเปนสุข ซ่ึงก็ดีในข้ันตนกอนถึง

                                           
38พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), พัฒนาการแบบองครวมของเด็กไทย, (กรุงเทพฯ : ธรรมสภา, 2546), 

หนา 13-14.  
39พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), สยามสามไตร, อางแลว, หนา 245.  
40พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต),  การเสริมสรางคุณลักษณะของไทย, อางแลว, หนา 28.  
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จุดหมาย แตถาไมกาวตอไปใหถึงข้ันท่ีวาแมจะไมมีใครมาชวยมาชักพา เขาก็ริเริ่มและเรียนเองอยางมี

ความสุขได ถาไมไปใหถึงจุดนั้น ก็จบกัน ตัวเด็กเองจะตองกาวไปมีความสุขดวยตัวเองในการเรียน นั่น

คือท่ีหมาย41 

แมแต child-centered education คือการศึกษาท่ีเด็กเปนศูนยกลาง บางทีก็กลายเปน

เขาใจผิดไปถึงขนาดท่ีวาจะปรนเปรอบริการเด็ก ครูตองไปหาทางทําใหเด็กมีความสุข จะตองใหครู

อาจารยนี้คิดมากในการท่ีวาจะทําอยางไรใหบทเรียนสนุกใหเด็กชอบใจมีความสุขสนุกสนาน อันนี้

ถูกตองในข้ันหนึ่งเทานั้น ไมใชเปนจุดหมาย ตองระวังวาจะตองใหมันคืบเคลื่อนหรือสงตอสูข้ันตอน

ตอไปของการพัฒนาในการศึกษา เม่ือออกไปในโลกแหงความเปนจริงในภายนอก ก็จะเท่ียวหาแต

ความสุขสําเร็จแบบจัดตั้ง ถาไมมีความสุขจัดตั้ง ก็ทุกขถนัด และทุกขอยูเรื่อยไป หรือไมก็ตองหา

ความสุขบนความทุกขของคนอ่ืน ก็เบียดเบียนกัน และสรางโลกแหงความทุกข42 

โดยการจัดการศึกษาสุดโตงตามตะวันตกเราอยูทามกลางความเปนจริงของกระแสสังคม 

เม่ือสังคมโดยเฉพาะในดานการศึกษามีความเคลื่อนไหวอยางไร วาโดยเชิงประวัติเปนมาอยางไร มัน

เสื่ อมลงและเจริญ ข้ึนอย างไร  Child-Centered Education แข ง กับ Teacher and Subject-

Centered Education อยางไรมันชนะกันตอนไหน ดวยเหตุผลอะไร เราก็ตองรู ตองทันดวย 

นาพิจารณาวาเรื่องนี้บางทีมันกลายเปนสุดโตงท้ัง 2 อยางทางท่ีถูกมันนาจะเปนมัชฌิมาได

หรือเปลา มัชฌิมาปฏิปทาก็คือการปฏิบัติจัดดําเนินการท่ีสอดคลองกับความเปนจริงของธรรมดา 

การศึกษาท่ีแทก็ตองสอดคลองกับความเปนจริงของธรรมดา พูดถึงการศึกษาท่ีสอดคลองกับความเปน

จริงของธรรมดานั้นเราตองรูดวยปญญาใชไหม นี่ก็คือสัมมาทิฐิ เม่ือรูเขาใจความเปนจริงของธรรมดา

แลว ก็จัดใหสอดคลองกับความเปนจริงได เรียกวา มัชฌิมา คือพอดีกับความจริง เม่ือพอดีกับความ

จริงก็เปนมัชฌิมาเพราะฉะนั้น การศึกษาในพุทธศาสนาเปนมัชฌิมา ซ่ึงคงไมใช Child-Centered 

Education ไมใช Teacher-and Subject-Centered Education ท้ังนั้นแหละ  ท้ังนี้สองอยางนั้นดี

ไมดีจะเปนท่ีสุดโตง 2 ทาง43 

อยางท่ีกลาววาใหคนเอาศักยภาพของเด็กข้ึนมา เราก็บอกวาใหระวังนะ ศักยภาพของเด็ก

นั้นดีแลว แตอยาลืมศักยภาพของชีวิตดวย เรื่องของคนเราไมใชมีแคศักยภาพของเด็ก บางทีเราคิด

แคบไป เราตองดูดวยวาศักยภาพของชีวิตหรือศักยภาพของความเปนมนุษยนี่คืออะไร อีกตัวอยาง

หนึ่ง Child-Centered Education จะเนนเรื่องความแตกตางของเด็กในดานความถนัดอะไรพวกนี้ 

                                           
41พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ขอคิดเพ่ือการศึกษา, (กรุงเทพฯ : ศูนยสื่อและสิ่งพิมพแกวเจาจอม

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา, 2551), หนา 21-23. 
42พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), โลกข้ึนสหัสวรรษใหม คนตองเปลี่ยนแนวคิดใหม, อางแลว, หนา 

19-20. 
43พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), รูหลักกอนแลวศึกษาและสอนใหไดผล, อางแลว, หนา 113-115. 
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แตอยาลืมวาเด็กตางกัน ไมใชในเรื่องความถนัดอยางเดียว ทางพุทธศาสนาใหแยก ความแตกตาง

ระหวางบุคคลเปน 2 ดาน คือ 1. ดานอธิมุติ คือเรื่องความถนัด ความสนใจ ความพอใจและภูมิหลัง

อะไรตางๆ ตลอดจนความเคยชินท่ีลงตัวอยูตัว ซ่ึงทานเรียกวา วาสนา อยางยกตัวอยางเม่ือก้ี วาไป

หางสรรพสินคา คนหนึ่งเขารานเครื่องบันเทิง คนหนึ่งเขารานหนังสือเปนตน อยางนี้เรียกวาไปตาม

วาสนา 2. ดานอินทรีย คือ ระดับการพัฒนา เชนวา มีศรัทธา มีสติ มีสมาธิ มีปญญาแคไหน

พระพุทธเจาจะสอนคน ตองทรงรูความแตกตางระหวางบุคคลท้ัง 2 ดาน คือ ดานอธิมุติ เรียกวา 

นานาธิมุตติกญาณ และดานอินทรีย เรียกวา อินทริยปโรปริยัตตญาณ 

แตท่ีไดยินพูดกันอยูเวลาพูดถึงความแตกตางของเด็ก มักจะไปเนนเรื่องความถนัด เรา

มักจะพูดถึงดานเดียว แตท่ีจริงความแตกตางตองครบ 2 ดาน ดานอินทรียนี้ตองฝกทุกคน ตอง

พยายามใหไดมากท่ีสุดสูงสุด ไมใชไปดูแตดานความถนัดอยางเดียว ทีนี้ศักยภาพของเด็ก กับศักยภาพ

ของความเปนมนุษย บางทีก็ไมใชอันเดียวกัน เราจะตองพยายามใหเด็กทุกคนเขาถึงสุดยอดแหง

ศักยภาพของมนุษย ใชหรือไม ไมใชเอาแคศักยภาพของตัวเขาเทานั้น44  

การศึกษาจัดตั้งกับการศึกษาท่ีแทการศึกษาท่ีเราจัดทําดําเนินการกันอยูในระบบโรงเรียนนี่ 

ก็คือ การศึกษาจัดตั้งนั้นเอง การศึกษาจัดตั้ง ก็คือไมใชตัวการศึกษาแทจริง หมายความวา เปนการ

จัดตั้งเพ่ือเอ้ือตอการท่ีจะเกิดมีการศึกษาหรือการจัดตั้งท่ีเอ้ือตอการเกิดข้ึนของการศึกษา คือ เรา

จัดต้ังการศึกษาท่ีเปนรูปแบบนี้ข้ึน เพ่ือชวยใหการศึกษาท่ีเปนของจริงเกิดข้ึน หรือพัฒนาข้ึนมาในตัว

เด็ก แตตัวมันเองไมใชการศึกษาเพราะฉะนั้น ท่ีเราเรียกวา การศึกษา ท่ีมีโรงเรียน มีชั้นเรียนจัดเปน

ระดับนั้นระดับนี้ มีกิจกรรมนั่นนี่ จึงเปนเพียงคําสมมุติท่ีเรียกกันไป เปนเพียงการจัดตั้ง ไมใชเนื้อตัวท่ี

แท อันนี้เปนเรื่องสําคัญท่ีตอง เขาใจใหชัด เพราะมันจะมีความหมายโยงไปในทุกเรื่อง ใหเรามองการ

จัดข้ันเรียน และการจัดกิจกรรมท้ังหลาย ในแงมุมท่ีถูกตอง45 

โดยการศึกษาจัดตั้งในดานตาง ๆ เชนความสุขจัดตั้งนั้น ก็คือการจัดสรรปจจัยเก้ือหนุน

จากภายนอกท่ีจะชวยใหเด็กพัฒนาคุณสมบัติท่ีเรียกวาปจจัยภายในของเขาเองข้ึนมา ท่ีจะทําใหเขา

สามารถออกไปอยูในโลกท่ีเปนจริงไดอยางดีท่ีสุด เขาจะตองมีคุณสมบัติท่ีพัฒนาข้ึนในตัวเอง เชน 

ความสามารถมีความสุขท่ีจะเขาไปอยูในสถานการณตาง ๆ ไดอยางมีความสุขดวยตนเอง สราง

ความสุขใหกับตนเองไดโดยไมตองรอใหคนอ่ืนมาจัดตั้งให นี่เปนจุดสําคัญท่ีตองการเนนในท่ีนี้46 

ท้ังนี้ขอควรระวังเก่ียวกับการจัดการศึกษาจัดตั้ง ดวยการจัดต้ัง ก็คือปจจัยภายนอก ท่ีมี

ผูอ่ืนจัดสรรให แตเด็กก็คือมนุษยคนหนึ่ง ซ่ึงหลังจากเรียนออกจากสถานศึกษาจัดตั้งแลวเขาก็ตองเขา

                                           
44เรื่องเดียวกัน, หนา 115-116. 
45พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), การเสริมสรางคุณลักษณะของเด็กไทย, อางแลว, หนา 25.   
46เรื่องเดียวกัน, หนา 24-25.   
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ไปอยูในโลกแหงความเปนจริง เม่ือไปอยูในโลกแหงความเปนจริงนั้น ก็ไมมีใครมาคอยตามจัดตั้งใหอีก 

เขาก็อยูกับความสุขความทุกขท่ีจะมีจะเปนไปตามธรรมดา เขาจะตองเผชิญกับสิ่งท้ังหลาย โดยเอา

ปจจัยภายในเชนปญญาของตนเองมาใชปฏิบัติจัดการกับปญหาและสถานการณนั้น ๆ รวมท้ัง

ความสามารถท่ีจะมีจะสรางความสุขในตัวเอง ถาเราไมสามารถใชความสุขจัดตั้งปลุกเราใหเขาเกิด

ปจจัยภายในท่ีจะมีความสุขดวยตนเอง แตกลายเปนทําใหเขามีความสุขท่ีข้ึนกับการจัดตั้งแลว เขาจะ

เปนนักพ่ึงพา และจะยิ่งออนแอลง ตอไป เม่ือไมมีใครเสนอความสุขจัดตั้งให เขาก็จะทุกขหนัก 

เพราะฉะนั้นจึงนากลัวมากกิจการท่ีเรียกวาการศึกษาในปจจุบัน นาจะระวังจุดออนนี้ใหมาก ตัวเองก็

เปนการศึกษาจัดตั้งอยูแลว ตอนนี้ก็ไปถึงข้ันท่ีเนนการจัดตั้งความสุข จึงจะตองชัดในกระบวนการของ

การศึกษาท่ีแทในตัวคนเพ่ือจะไมใหไถลผิดพลาดไป มิฉะนั้น นอกจากจะไมพัฒนาความสุขท่ีแทจริง

ข้ึนมาแลว ก็จะทําใหเด็กเปนคนท่ีทุกขงายข้ึน แลวก็ออนแอลงดวย47 

การปฏิรูปการศึกษา คําวา ปฏิรูป เปนคําท่ีนาศึกษา ปฏิรูปนั้นมีความหมาย 2 อยาง คือ 

1. ทําใหกลับเขารูปเดิม เพราะคําวา ปฏิ ก็คือ กลับไปเปนอยางเกา หรือกลับเขาท่ี สวน 

รูป ก็คือ รูปแบบ เม่ือรวมเปน ปฏิรูป จึงแปลวา ปรับรูป หรือปรับใหเขาท่ี คืออาจจะเกิดความเคลื่อน

คลาดออกไป ก็ทําใหเขารูปเดิมท่ีถูกตอง 

2. ทําใหเหมาะสม หมายความวา ปรับแกใหเหมาะกับสภาพท่ีเปนอยู เพ่ือใหไดผลดีตาม

วัตถุประสงคการปฏิรูปในท่ีนี้อาจจะมีความหมายไดท้ัง 2 อยาง คือในบางกรณีก็เปนความหมายแรก 

บางกรณีก็เปนความหมายท่ี 248  

เม่ือมองถึงการท่ีจะใหเปนสังคมแหงการเรียนรู ใหมีการเรียนรูตลอดชีวิต การศึกษาตลอด

ชีวิตเปนตน ถามองในแงนี้ การปฏิรูปการศึกษาก็กลับไปเปนการปฏิรูปท่ีใชในความหมายแรก คือ 

กลับเขารูปเดิม กลับเขาท่ีเดิม เพราะวาเม่ือเราเปนสังคมแหงการเรียนรู สรางบุคคลแหงการเรียนรู 

เราสรางศัพทใหมคิดกันวาโก แตท่ีจริงบุคคลแหงการเรียนรู ก็คือนักเรียนนี่แหละ ใชไหม เปนศัพทท่ี

เกาท่ีสุด นักเรียนก็คือผูท่ีเอาจริงเอาจังในการเรียน บุคคลแหงการเรียนรู ก็คือนักเรียนนั่นเอง และ

นักศึกษาก็เชนเดียวกันเรียนเปนภาษาไทย ศึกษาเปนภาษาสันสกฤต ถาเปนคําบาลีก็เปนสิกขา ซ่ึง

แปลวา เรียนรู ก็อยูท่ีเองไมไดโปไหน เม่ือพูดวาเปนนักเรียน เปนบุคคลแหงการเรียนรู อยูในสังคม

แหงการเรียนรู ท่ีบอกวามันเปนการปรับใหกลับเขาสูรูปเดิม ก็คือวา ถามองตามหลักพระพุทธศาสนา

                                           
47พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), พัฒนาการแบบองครวมของเด็กไทย, (กรุงเทพฯ : คุรุสภาลาดพราว, 

2541), หนา 21.  
48พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), แงคิดขอสังเกตเก่ียวกับการปฏิรูปการศึกษา, (กรุงเทพฯ : คุรุสภา

ลาดพราว, 2541), หนา 2. 
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เรื่องนี้ชัดอยูแลว แตเราอาจจะลืมหลักการเดิมไปก็ได ตามหลักพระพุทธศาสนาบอกวา มนุษยเปน

สัตวท่ีฝกไดและตองฝก ท่ีวาฝกก็คือ เรียนรู ฝกหัด พัฒนา49 

ปฏิรูปการศึกษาท่ีแทตองถึงข้ันปฏิรูปอารยธรรม การศึกษาในยุคท่ีผานมาสนองแนวคิดนี้

คือการเอาชนะธรรมชาติ แลวเราก็ไดสรางอารยธรรมอยางท่ีเปนอยูนี้ข้ึนมา จนกระท่ังมาถึงจุดนี้ท่ี

มนุษยเริ่มรูตัววาไมถูกตอง จะตองแกไขใหม แลวจะเอาแนวคิดอะไรมาเปนฐานของการพัฒนาตอไปท่ี

จะทําใหมีการศึกษาท่ียั่งยืน คือ การศึกษาท่ีถูกตอง สอดคลองกับความเปนจริงของธรรมชาติ แลวทํา

ใหเกิดการพัฒนาท่ียั่งยืนแลวก็นํามาซ่ึงอารยธรรมท่ียั่งยืนดวย ก็คิดวาจะตองหันกลับมาสูแนวคิด 

กลาวคือ การพัฒนาความสามารถพิเศษของมนุษยท่ีจะมาชวยปรับระบบความสัมพันธในการอยู

รวมกันในโลกท้ังหมดนี้ใหเปนไปในทางประสานเก้ือกูลแกกันและกัน เปนสุขไรการเบียดเบียน หรือ

อยางนอยเบียดเบียนกันนอยลงการศึกษาอยางท่ีวามานี้จะชวยใหมีการพัฒนาท่ียั่งยืน และทําให

มนุษยสามารถสรางสรรคอารยธรรมท่ียั่งยืน เปนการศึกษาท่ีถูกตองสอดคลองกับความรูความเขาใจ

ในความเปนจริงของระบบความสัมพันธของธรรมชาติ จึงเปนการศึกษาท่ียั่งยืน และถาทําได ก็จะเปน 

การปฏิรูปการศึกษา ท่ีถึงโคนถึงรากของอารยธรรม50 

การปฏิรูปการศึกษาท่ีไมสนใจเรื่องความสัมพันธระหวางการศึกษากับศาสนาการศึกษา

ปจจุบันท่ีเรามองแยกศาสนามาเปนแบบนี้ ก็เพราะเราจัดการศึกษาแบบสมัยใหมข้ึนมาเปนระบบ

ตางหาก แลวการศึกษาสมัยใหมนั้นก็พัฒนาคนข้ึนมาใหเขามีแนวคิด มีลักษณะบุคลิกภาพของเขาอีก

แบบหนึ่ง มีการดําเนินชีวิตอีกแบบหนึ่ง ซ่ึงก็จะกลายเปนวัฒนธรรมท่ีสืบเนื่องจากการศึกษาแบบ

ปจจุบัน 

การศึกษาสมัยใหมท่ีจัดกันมา ไดมองเห็นกันมากข้ึนวา ชักจะมีความหมายแคบและเพ้ียน

ไปกลายเปนแคความรูขอมูล และการท่ีจะไดเครื่องมือทํามาหากิน แมกระท่ังเปนความเกงในการหา

ผลประโยชน ความหมายท่ีแทเหลือแคเปนเงา ๆ และไมคอยเอาใจใสกัน คือ การพัฒนาความเปน

มนุษย ทําใหคนมีความเปนอยูดีงามข้ึน มีพฤติกรรม จิตใจ และปญญา ท่ีจะสรางสรรคชีวิตและสังคม

ใหประเสรฐิ เปนอารยะ มีสันติสุข51 

ปฏิรูปการศึกษาคงไมไปไหน ถามองไมเห็นพุทธศาสนาในการศึกษาของสังคมไทย โดย

ความเปนมาในการตั้งกรมการศาสนาและกระทรวงศึกษาธิการ เดิมกระทรวงศึกษาธิการก็คือถาเรา

ยอนไปดูเหตุผลในการตั้งกระทรวงธรรมการของในหลวงรัชกาลท่ี 5 ก็คือตองการใหศาสนามาเอ้ือตอ

การศึกษา หรือมองการศึกษากับศาสนาเปนเรื่องเดียวกัน มุงหวังวาศาสนาจะชวยใหการศึกษาได

                                           
49เรื่องเดียวกัน, หนา 10.  
50เรื่องเดียวกัน, หนา 47. 
51พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), สารัตถธรรม, (กรุงเทพฯ : สหธรรมิก, 2544), หนา 204-205. 
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พัฒนาสรางสรรคพัฒนามนุษยท่ีดีมีคุณภาพ เปนคนดีของสังคม มีวิถีชีวิตท่ีดีงามไดแทจริง จึงตั้งเปน

กระทรวงธรรมการข้ึน ใหธรรมเปนหลักใหญอันนี้เปนเรื่องเกา ซ่ึงเราจะเห็นความสัมพันธระหวาง

การศึกษากับศาสนา แตในสมัยใหมนี้นาน ๆ เขาก็หางเหินกัน จนกระท่ังเดี่ยวนี้เรียกวา ตีไมแตก แลว

มองเห็นเปนคนละอยาง จนมาถึงเวลานี้เม่ือเรามีการฟนฟูปฏิรูป เราจะมีความสามารถแคไหนท่ีจะทํา

ใหสองอยางนี้มาเอ้ือตอกันได อันนี้ถือวาเปนเรื่องท่ีสําคัญมาก ตองคิดกันใหลงตัว เรียกวา ลงมาท่ีฐาน

เลยตองขอบอกวา เวลานี้เรามองแบบตะวันตกมากไป คือมองความหมายของศาสนาแบบตะวันตกซ่ึง

ไมเหมือนกับเรามองศาสนาของเรา ศาสนาของเรามีความหมายไปคนละทิศกันเลยกับเรา คําวา

การศึกษา ก็มีความหมายไมเหมือนกัน52 

โดยการศึกษาตองทําคนใหเปนคนท่ีมีความสุข ความสุขนั้นเปนองคประกอบสําคัญอยาง

หนึ่งในกระบวนการการศึกษา หรืออาจจะเรียกในแงจริยธรรมวาเปนองคประกอบสําคัญในจริยธรรม 

คือ จริยธรรมท่ีดีจะมีไมไดถาขาดความสุข และการศึกษาก็เชนเดียวกัน การศึกษาท่ีสําเร็จจะมีไมได 

ถาไมสามารถทําคนใหมีความสุขวาทําอยางไรจะใหคนเรียนรูดวยความสุข หรือมีความสุขในการเรียน 

หรือเรียนอยางมีความสุข เขาใจวาในนโยบายปฏิรูปการศึกษาก็มีขอนี้ดวยแตนาจะเลยไปถึงจุดท่ีวา 

การศึกษาตองทําคนใหเปนคนท่ีมีความสุขไมใชแคเรียนอยางมีความสุขแตใหเปนคนมีความสุข เปน

คนมีความสุขจนกระท่ังวามีความสุขไปตลอดเวลา เพราะฉะนั้น เม่ือเรียนก็เรียนอยางมีความสุขดวย 

ขอนี้จะตองพูดดวยการเทียบฝายตรงกันขามเพ่ือจะใหชัดข้ึน ก็คือ การศึกษาท่ีผิดพลาดจะทําใหเกิด

ภาวะท่ีตรงกันขาม คือ ทําใหยิ่งหิวโหยกระหายความสุข การศึกษาท่ีผิดพลาดทําใหคนท่ีเรียนไปๆ 

กาวหนาไป ยิ่งจบชั้นสูงข้ึนก็ยิ่งหิวโหยความสุขมากข้ึน ขาดแคลนความสุขมากข้ึนจนกระท่ังเขา

ออกไปพรอมดวยความหิวโหยนี้ แลวโลดแลนไปในสังคมเพ่ือจะแสวงหาความสุขใหกับตนเองและแยง

ชิงความสุขกัน แลวก็กอความเดือดรอนเบียดเบียนแกผูอ่ืน53 

 

 3.3.2 การบริหารและการจัดการการศึกษา 

  การบริหารและการจัดการการศึกษา คือการดําเนินงานของกลุมบุคคล หนวยงาน องคกร 

ท่ีมีสวนเก่ียวของกับการปฏิรูปหรือพัฒนาการจัดการการศึกษา ซ่ึงอาจเปนการดําเนินงานของ

ผูบริหารรวมกับครูหรือบุคคลากรในโรงเรียน อธิการบดีหรือผูบริหารรวมกับอาจารยในมหาวิทยาลัย 

รัฐมนตรีกระทรวงศึกษาธิการรวมกับอธิบดีกรมตาง ๆ  และครูอาจารยในสถาบันการศึกษาตาง ๆ ละ

กลุมบุคคลเหลานี้ตางรวมมือกันพัฒนาคนใหมีคุณภาพท้ังสิ้น การจะพัฒนาคนใหมีคุณภาพไดนั้น 

จะตองมีการดําเนินการในการเรียนการสอน การจัดกิจกรรม การวัดผล การจัดอาคารสถานท่ีและ

                                           
52เรื่องเดียวกัน, หนา 206-207.  
53พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), แงคิดขอสังเกตเก่ียวกับการปฏิรูปการศึกษา, อางแลว, หนา 15.  
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พัสดุครุภัณฑ การสรรหาบุคคลมาทําการสอนในสถาบันการศึกษา การปกครองนักเรียนเพ่ือให

นักเรียนเปนคนดีมีวินัย และอ่ืน ๆ ซ่ึงการดําเนินงานเหลานี้เรียกวา ภาระกิทางการบริหารการศึกษา 

หรือ งานบริหารการศึกษา นั่นเอง โดยมีจุดมุงหมายเพ่ือการพัฒนาผูเรียน ซ่ึงสามารถแบงการ

บริหารงานและการจัดการการศึกษาตามหนวยงานและองคกรตาง ๆ ไดดังนี้ 

รัฐบาล/กระทรวงศึกษาธิการ เราจะตองศึกษาวิเคราะหสังคมท่ีเจริญแลว ท้ังอเมริกาท้ัง

ญ่ีปุน และประเทศท่ีกาวล้ํานําหนาท้ังหลาย จะตองกําหนดไวในนโยบายของรัฐ โดยเฉพาะในทาง

การศึกษา จะตองมีการตั้งกลุมวิเคราะหวิจัยสังคมอเมริกัน วิเคราะหวิจัยสังคมญ่ีปุน วาเปนอยางไร 

ทุกแงทุกดาน54 

การศึกษาตามประเทศท่ีเจริญท่ีวาจะเจริญอยางอเมริกา เรารูจักอเมริกาหรือเปลา หรือ

มองเห็นแคภาพผิวเผินเทานั้นแลวดูประเทศใกลเคียง ประเทศท่ีเขากําลังพัฒนาท่ีอยูในระดับกาวหนา 

พวกนี้เราตองทัน ไมวาจะเปนฮองกง เกาหลี ไตหวัน สิงคโปร จนกระท่ังญ่ีปุน เราตองรูวาขณะนี้เขา

เปนอยางไร เริ่มตั้งแตสภาพการศึกษาแนวทางของเขานั้นชัดทีเดียว ท่ีเขานํามาไดนี่ เพราะเขาพัฒนา

ทางดานการศึกษาข้ึนมานําการพัฒนาเทคโนโลยี ถาเขาจะกาวทันความเจริญทางอุตสาหกรรม เขา

จะตองวางแผนดานกําลังคนใหเขมพอ ตองใหการศึกษาทางวิทยาศาสตรอยางดีใหเปนฐานของการ

พัฒนาเทคโนโลยี ท่ีจะมาสรางความกาวหนาทางอุตสาหกรรมแตเราจะไมเอาแคนั้น คือ ตอนแรกเรารู

ตระหนักวาการศึกษาจะตองสอดคลองกับเปาหมายและแนวทางในการพัฒนา และใหการศึกษาเปน

สวนท่ีนําการพัฒนา แตนอกเหนือข้ึนไปกวานั้นเราตองมองดวยวาประเทศเหลานั้นมีปญหาอะไรท่ีเปน

จุดออนเปนขอบกพรองเราจะตองเติมใหเต็ม55 

ท้ังนี้การบริหารและการจัดการการศึกษาตองพัฒนาใหสอดคลองกับสังคมไทย โดยเรา

จะตองมาคิดกันใหหนักวา เราจะพัฒนากันตอไปอยางไรใหเหมาะกับตัวเอง หรือใหสอดคลองกับ

ลักษณะเฉพาะของสังคมของตน ท่ีไมเหมือนกับสังคมอ่ืนท่ีเราไปตามอยาง คือเราจะตองศึกษาความ

ตองการของสังคมของเราวาเปนอยางไรแน เพราะวาท่ีเปนอยูนี่ มันไมไดเปนไปตามความตองการของ

ตัวเองแทจริงเปนอันวา ตอไปนี้ จะตองพิจารณาใหชัดเจนวา เราจะพัฒนาอยางไร ใหสนองความ

ตองการท่ีเปนจริงของตัวเอง และทําใหความเจริญนั้นเกิดข้ึนในเนื้อตัว โดยสอดคลองกับสภาพความ

เปนจริงของเราถาเราจับจุดนี้ไมได ถาเรามองไมชัด การพัฒนาท่ีเกิดข้ึนก็จะไมสอดคลอง ไมเพ่ิมขยาย

ข้ึนมาในเนื้อตัวจากภายใน นอกจากนั้น ความเจริญท่ีรับเอาของสําเร็จจากภายนอกเขามา ก็จะไมยอย

เขาเปนเนื้อตัวของเราตกลงวา ตอนนี้ก็มีขอสําคัญท่ีวา สังคมของเรานี้มีลักษณะตางจากประเทศท่ี

พัฒนาแลว ซ่ึงเราจะตองคํานึงถึง และรูตัวตระหนักอยูเสมอ ซ่ึงเปนเครื่องเตือนใจใหเราตองศึกษา

                                           
54พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), รุงอรุณของการศึกษา เบิกฟาแหงการพัฒนาท่ียั่งยืน, อางแลว, หนา 115.   
55เรื่องเดียวกัน, หนา 117-118.    
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ความตองการของสังคมของเราใหชัดเจน แลวพัฒนาใหตรงกับความตองการของสังคมของเรา แลวก็

พัฒนาใหประสานยอยเขาเปนเนื้อตัวของเราเองได ไมใชเปนของแปลกแยกแปลกปลอมท่ีเอามาเปน

เปลือกหุมหอตัว อยางท่ีเปนอยูในปจจุบันนี้ ซ่ึงเปนปญหา เพราะวาไมยอย คือเอามาแลวยอยเขาใน

ตัวไมได56 

การชวยกันสรางสรรคปญญาเพ่ืออนาคตของมนุษยชาติท้ังหมด ถาจะพูดในแงวาเปน

ยุทธศาสตรชาติ ก็คงจะตองวางเปนสองชั้น คือตองมียุทธศาสตรชาติสองชั้นดวยกัน ไดแก 

ข้ันท่ี 1. ยุทธศาสตรชาติเพ่ือชาติ คือยุทธศาสตรชาติ เพ่ือสรางสังคมไทยใหดีใหงาม มี

ความเจริญทันเขา ไมแพเขาตลอดจนชนะเขา อยางนอยไมใหถูกเขาครอบงํา 

ข้ันท่ี 2. ยุทธศาสตรชาติเพ่ือโลก อันนี้ก็ตองมีดวย โดยเฉพาะในยุคปจจุบันนี้ถือวาเปนการ

เริ่มท่ีสําคัญ เพ่ือนําไปสูการอยูรอดปลอดภัย และสันติสุขของมนุษยชาติในข้ันตน เราตองแขงขันให

ชนะเขา แตเหนือกวานั้นก็คือ เราควรจะข้ึนไปเหนือการชนะเหนือกวาการแขงขัน มาสูสถานะท่ีจะได

ชวยเหลือเก้ือกูลโลก เพ่ือทําใหเกิดประโยชนสุขแกมนุษยชาติอยางแทจริง57 

โดยการจัดตั้งระบบกัลยาณมิตรเรารูอยูวา สิกขาคือการศึกษา เปนสภาวะ กระบวน

การศึกษาท่ีแทจริงเปนไปตามธรรมชาติในตัวคน แตพวกเราชาวสังคมมนุษยท่ีฉลาด ก็จัดตั้งวางระบบ

การศึกษาข้ึนมา จัดแยกเปนระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา อุดมศึกษา สรางท่ีเรียนเปนโรงเรียน 

เปนวิทยาลัย เปนมหาวิทยาลัยเปนสถาบัน มีกระทรวงศึกษาธิการ มีทบวงมหาวิทยาลัย มีสภา

การศึกษา ฯลฯ นี้ก็คือการศึกษาจัดตั้งเปนเรื่องของวินัยท่ีจะใหไดผลตามธรรมถาวาตามหลักของพุทธ

ธรรม ก็คือ การจัดตั้งระบบกัลยาณมิตรข้ึนมานั่นเอง อยางนอยครูตองรูทันวา ตรงไหนเปนสมมุติ 

ตรงไหนเปนสภาวะ พอใครพูดวา การศึกษา ก็อยางง อยาสับสน ตองแยกไดวาท่ีเขาพูดนั้น เปน

การศึกษาฝายธรรม การศึกษาตามสภาวะ คือเปนสิกขาในตัวคน หรือเปนการศึกษาฝายวินัย เพ่ือจะ

มาหนุนหรือมาผลักดันการศึกษาฝายธรรม แลวพยายามทําใหเปนไปตามทางท่ีถูกตองของมันถา

การศึกษาไมเกิดมีผลตามธรรม ก็แสดงวาการศึกษาข้ันวินัย ท่ีเปนระบบกิจการทางสังคม คือ

การศึกษาจัดตั้งของเราลมเหลว นี่ก็คือ เราไมเขาถึงธรรม ไมชัดเจนในความจริงของธรรมชาติ 

การศึกษาของเราจึงไมสําเร็จผลเปนจริง58 

การศึกษาตองเริ่มตนท่ีบานแลวสานตอท่ีโรงเรียนเพราะเหตุท่ีการศึกษาเปนเรื่องของชีวิตท่ี

มีความเปนจริงอยางนี้ มันก็เริ่มต้ังแตเด็กเกิด ดังนั้นบุคคลผู ใหการศึกษาท่ีสําคัญ ก็อยางท่ี

                                           
56เรื่องเดียวกัน, หนา 120. 
57พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การสรางสรรคปญญาเพ่ืออนาคตของมนุษยชาติ, อางแลว, หนา 7-8. 
58พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับการฝกหัดครู, (กรุงเทพฯ : ศูนยสื่อสารและสิ่งพิมพ

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา, 2551), หนา 48-49.  
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พระพุทธศาสนาบอกแลววา พอแมเปนบูรพาจารย คือเปนครูตนฉะนั้น การศึกษาจึงตองเริ่มตนท่ีบาน 

ทีนี้ก็มานึกวาในแงนี้ ทําอยางไรจะใหโรงเรียนชวยโยงการศึกษาไปถึงบาน โดยเปนตัวกลางท่ีกระตุน

ใหบานทํา หนาท่ีทางการศึกษาอันนี้ ถาทําอันนี้ได คิดวาสังคมไทยจะประสบความสําเร็จมาก คือ 

โรงเรียนจะตองไมจํากัดบทบาทอยูเฉพาะท่ีโรงเรียนโดยโรงเรียนจะตองทําหนาท่ีเปนตัวกระตุน หรือ

จะเรียกวานําหรืออะไรก็แลวแต ใหการศึกษาท่ีบานดําเนินไปดวย และชวยเปนพ่ีเลี้ยงของพอแมดวย 

ในเรื่องการจัดการศึกษาใหแกลูก เม่ือใครมีลูก ก็ใหตระหนักในบทบาทของพอแมในฐานะเปนครูตน 

ท่ีพระเรียกวาเปนบูรพาจารย คือเปนอาจารยคนแรกแลวก็ชวยเด็กใหพัฒนาชีวิตไปอยางมีการศึกษา 

เชน กินอยูเปน ดูเปน ฟงเปน ฯลฯ อยางท่ีพูดมาแลวถาโรงเรียนทําหนาท่ีนี้ไดไปประสานกับบาน จะ

เปนกาวใหญกาวหนึ่งของการศึกษา ซ่ึงเปนกาวท่ีนาจะเปนเนื้อแทดวยคิดวาอยางนั้น59 

ผูบริหารการศึกษาตองเกงในเม่ือการศึกษามีท้ังสวนท่ีเปนธรรม คือตัวของธรรมชาติท่ี

เปนไปตามกฎแหงเหตุปจจัย และสวนท่ีเปนวินัย คือการจัดตั้งวางระบบเปนกิจการในสังคม ผูท่ีจะ

บริหารและดําเนินงานการศึกษาใหไดผล จึงตองเกงท้ัง 2 ดาน คือ 1. ตองเขาถึงความจริงของ

ธรรมชาติ คือข้ันของธรรม ถาไมไดขอนี้แลว การศึกษาไมมีทางสําเร็จผล และจะเกิดปญหาความ

วิปริตปรวนแปรเคลื่อนคลาดเขวไปตาง ๆ แทนท่ีจะไดผลดี ก็กลับจะเกิดผลราย ไมระยะสั้นก็ระยะ

ยาว 2. ตองสามารถจัดตั้งบนฐานของความจริงนั้น คือข้ันของวินัย หมายความวา เอาความจริงใน

ธรรมชาตินั้นมาจัดสรรเปนระบบในสังคมมนุษย บริหาร อํานวยการ จัดการเรียนการสอน การวัดผล

ใหผลดีเกิดข้ึนเปนการศึกษาในคน60 

การแกปญหาจากการศึกษาท่ีไมตรงจุดถาหากวา ผูบริหารประเทศและนักการศึกษาไม

รูเทาทันไมมีความคิดเขาใจท่ีเจาะลึก ก็ยิ่งแกปญหาไมทัน ไมตรงจุด สับสน แลวก็พัฒนาแบบตั้งตัวไม

ติด แลวทีนี้แทนท่ีจะเปนผูนําสังคม การศึกษาโดยเฉพาะผูบริหารประเทศ ก็จะตองเปนผูทํางานแบบ

ตามแกปญหาเฉพาะหนาอยูเรื่อยไป ปลอยใหการศึกษาเปนตัวสนองตามสังคม แทนท่ีจะนําสังคม ครู

ก็เปนผูตามคานิยมของสังคม ไมเปนผูนําของสังคมเม่ือแนวทางของสังคมเปนไปในทางกอใหเกิด

ปญหา การศึกษาไทยตามสังคมก็คือไปชวยเพ่ิมปญหาขยายปญหาใหมากยิ่งข้ึน เพราะฉะนั้น โดยนัย

นี้ การศึกษาไทยท่ีดําเนินมาในสายความเจริญแบบท่ีวามาตั้งแตตนนั้นเม่ือกาวสูยุคใหม ก็จึงเปลี่ยน

บทบาทจากการเปนผูแกปญหามาสูความเปนตัวการสรางปญหา หรือผานจากยุคแกปญหามาเปนยุค

กอปญหา61 

                                           
59พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), รูหลักกอนแลวศึกษาและสอนใหไดผล, อางแลว, หนา 159-160.  
60พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับการฝกหัดครู, อางแลว, หนา 104.  
61พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), เพ่ืออนาคตของการศึกษาไทย, (กรุงเทพฯ : ธรรมสภา, 2536), หนา 

213-214.  
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ปญหาการศึกษาท่ีจะตองแก คือปญหาของสังคมของเราในปจจุบันท่ีเก่ียวของกับ

การศึกษา หรือเปนปญหาทางการศึกษาท่ีจะตองแก 7 ประการ 

1. การศึกษาสมัยใหมไดทําใหเด็กแปลกแยกจากชุมชนหรือทองถ่ินของตน ซ่ึงการแปลก

แยกนี้อาจจะมีลักษณะท่ีรุนแรงถึงกับทําใหดูถูกวิถีชีวิตของชุมชน ไมมีความภูมิใจในถ่ินของตน ใน

วัฒนธรรมของตน เม่ือไมภูมิใจและไปดูถูกเสียแลว ก็เลยไมยอมรับ ไมอยากศึกษา เขาไมถึง และเลย

ไมรูจักท่ีจะนํามาใชใหเปนประโยชน นอกจากนั้น เม่ือแปลกแยกจากชุมชนทองถ่ินของตน ก็จะมี

ลักษณะอีกประการหนึ่งคือ เกิดชองวางระหวางพอแมกับลูก เกิดชองวางระหวางคนรุนใหมกับคนรุน

เกา ลูกไมสืบตออาชีพพอแม คนรุนใหมเขากับชุมชนเดิมไมได ตอจากนั้นในแงของวัฒนธรรม ภูมิ

ธรรมภูมิปญญาของทองถ่ินก็ถูกละเลยทอดท้ิง สิ่งเหลานั้นก็คอย ๆ เลือนรางหายไปเหมือนกับถูก

ทําลายไปเอง ไมมีผูสืบตอ 

2. การศึกษาเปนการดึงคนจากชนบทเขามาสูเมือง การศึกษาของเรานั้น แตเดิมมาท่ีเราจัด

ข้ึนมีลักษณะอยางหนึ่ง คือ การสนองระบบราชการโดยผลิตคนเพ่ือเขารับราชการ แลวในปจจุบันมัน

ก็ขยายมาถึงวา เพ่ือมารับใชระบบอุตสาหกรรมดวย ซ่ึงท้ังหมดมีลักษณะอยางเดียวกัน คือเปนการดึง

คนจากชนบทเขามาสูเมืองท้ังนั้น ทีนี้ตอมา ปญหาก็มีข้ึนใหมอีกวา พอดึงไปดึงมา มากันมากเขามาก

เขาในท่ีสุดงานไมพอทํา ก็เกิดปญหาการวางงานข้ึนในเมือง ท่ีนี้ทางฝายชนบท คนดีมีคุณภาพออกไป

เขาเมืองหมด ก็เกิดอาการขาดแรงงานท่ีจะพัฒนาทองถ่ิน และในเวลาเดียวกัน คนท่ีเราดึงเขามาสู

เมืองนั้นก็กลายเปนคนท่ีแปลกแยกจากชุมชนเดิม เขามากรุงเทพฯ แลวกลับไปทองถ่ินไมไดอีก 

กลายเปนคนท่ีไรประโยชน จะมาชวยในเมืองก็ชวยไมไดเพราะวาเต็มเสียแลว จะกลับไปชวยทองถ่ิน

ตัวเองก็ไมรูจักชุมชนนั้น แปลกแยกเขากับเขาไมได และทําอะไรไมไดก็อุดตันหมด 

3. ปญหาความไมเสมอภาคแหงโอกาสในการศึกษา การกระจายโอกาสในการศึกษาไม

ท่ัวถึงหรือไมสมํ่าเสมอ ซ่ึงก็เปนผลพวงมาจากการดําเนินการศึกษาแบบนี้ท่ีมีความพรอมไมเพียงพอ 

ตั้งแตรัฐไดเริ่มตนมาจนตลอดเวลาเทาท่ีผานมานี้ เราตองแกปญหาเรื่องการกระจายโอกาสทาง

การศึกษากันมาเปนปญหาหนักท่ีเดียว แมวาเราจะประสบความสําเร็จพอสมควรในระดับประถม

ศึกษา ซ่ึงเดียวนี้มีความเสมอภาคมากทีเดียว แตในระดับมัธยมศึกษาและอุดมศึกษา เราก็ยังอยู

หางไกลจากความสําเร็จและแมในระดับประถมศึกษานั่นเอง กวาจะมาถึงจุดนี้ไดมันก็กินเวลาตั้ง

เทาไร และระหวางนั้นมันไดทําใหมีปญหาแทรกซอนหรือคูขนานอะไรเกิดข้ึนบาง 

4. ปญหาปฏิสัมพันธระหวางสังคมกับการศึกษา คือ การท่ีเราพัฒนาใหทันสมัย สรางความ

เจริญทางวัตถุ แลวระบบทุนนิยมอุตสาหกรรมเขามา เราพยายามเขาสูระบบอุตสาหกรรมนั้น ถาไมมี

สติยับยั้งใหดีไมรอบคอบ แกปญหาไมเปนในระดับชาติและการศึกษาไมรูจักนําสังคม ก็ทําใหระบบ

วัตถุนิยมเฟองฟู ทีนี้วัตถุนิยมท่ีเฟองฟูในลักษณะท่ีไมมีการนําทาง หรือปราศจากการศึกษาท่ีถูกตอง

ไมมีเปาหมายท่ีชัดเจน ก็จะเปนวัตถุนิยมในลักษณะท่ีสงเสริมใหเกิดคานิยมบริโภค ซ่ึงเปนวัตถุนิยมใน
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ดานท่ีไมดีถาเปนวัตถุนิยมในดานสงเสริมการผลิตก็ยังดี แตนาเสียดายท่ีของเรานี่มันเปนคานิยม

บริโภค 

5. ความเสื่อมของสถาบันครู ครูมีสถานภาพทางสังคมตกตํ่า เสื่อมโทรมลงไป ลดคุณคา

จากความเปนปูชนียบุคคล ปจจุบันนี้ แมแตตัวครูเองก็ยังไมคอยจะยอมเปนปูชนียบุคคลแลว และ

สังคมก็ไมคอยยอมรับดวย ฐานะของครูซ่ึงเคยเปนท่ีเคารพนับถือเดี๋ยวนี้เสื่อมทรามลงมาก นอกจาก

เสื่อมสถานภาพในทางสังคมแลว ก็มีคุณภาพเสื่อมลงดวย เสื่อมลงต้ังแตการท่ีเอาคนท่ีมีสติปญญา

คอนขางตอยมาใหครุศึกษา เพราะวาการเขาสูอาชีพครูกลายเปนทางเลือกสุดทาย เม่ือเปนทางเลือก

สุดทายก็ไมมีโอกาสท่ีจะคัดเลือกคนดีมีคุณภาพ ซํ้ารายรัฐเองก็อาจจะไมคอยมีนโยบายสงเสริม

คุณภาพครูดวย 

6. ความเสื่อมโทรมจากคุณธรรมจริยธรรม และมีปญหาทางจิตใจ เริ่มตั้งแตครูสอน

จริยธรรมนอกจากครูจะเปนอาชีพหางแถวแลว ลึกลงไปในบรรดาครูดวยกัน ครูจริยศึกษาเปนครูหาง

แถวในบรรดาครูท้ังหมด เพราะฉะนั้น เม่ือครูก็แยอยูแลว ครูจริยศึกษายิ่งแย แลวจริยศึกษาจะไมแย

ไดอยางไร มีผูพูดกันมาอยูเรื่อยวา เอาคนท่ีสอนอะไรไมไดไปสอนศีลธรรม ไปสอนจริยธรรม ปจจุบันนี้ 

สังคมตระหนักถึงปญหาจริยธรรมมากข้ึนแลว เพราะเราประสบปญหาเรื่องความเสื่อมโทรมของสังคม

นี้มากมาย เราก็เริ่มตื่นตัว แตวาจริยศึกษาก็ไมทันการอยูนั่นเองนอกจากการขาดครูทางดาน จริย

ศึกษาท่ีมีคุณภาพแลว หันมาดูระบบการศึกษาของเราท้ังหมดอยางการสอบเขามหาวิทยาลัยนี้ ท้ัง ๆ 

ท่ีวาเราจะตองสงเสริม จริยศึกษาแตเวลาสอบคัดเลือกคนเขามหาวิทยาลัย เราก็ยังเอาแตเนื้อหาวิชา

หลักอยูนั่นแหละ เม่ือทางมหาวิทยาลัยไมไดเรียกรองจริยธรรมแลวโรงเรียนมัธยมจะไปสอนทําไม ทาง

ฝายมัธยมก็ใหการศึกษาท่ีเนนเนื้อหาวิชาไปตามเดิม ทีนี้ สุขภาพจิตของคนก็เสื่อมโทรมลงไป เหมือน

ในประเทศพัฒนาท้ังหลาย มีความเครียด ความกระวนกระวาย โรคจิตความเห็นแกตัว การแกงแยง

แขงขัน ไรน้ําใจ 

7. ความเขาใจตอความหมายของการศึกษา ปญหานี้หยั่งลึกลงไปถึงรากฐานทีเดียว ดังท่ี

พูดวาเราใหการศึกษากันมาในระบบนี้ โดยเริ่มดวยการท่ีจะแกปญหาเฉพาะหนา เม่ือแกปญหานั้น

ผานไปแลวเราไมไดกลับมาต้ังหลักใหดีการศึกษาเปนเครื่องมือผลิตคนเขารับราชการ และการท่ีจะ

กาวหนามีฐานะในสังคม มีลาภ ยศมีทรัพยสมบัติวัตถุบริโภคมาก สนองคานิยมท่ีจะเปนเจาคนนายคน 

และตอมาก็สนองคานิยมบริโภคดวยตอมา ชาวบานท่ัว ๆ ไปเขามองการศึกษาในความหมายอยางไร 

เขาไมเขาใจความหมายของการศึกษาวา เปนการพัฒนาความสามารถท่ีจะพัฒนาคุณภาพชีวิตและ

ชุมชนของตน แตเขาเขาใจการศึกษาวาคือเครื่องมือในการเลื่อนสถานะทางสังคม อันนี้ชัดเจนมาก

ทีเดียว ซ่ึงก็เปนผลพวงมาจากการดําเนินการศึกษาอยางสมัยใหมตั้งแตตนนั่นแหละ ผลก็คือ 

ประชาชนปจจุบันกําลังเริมหมดศรัทธาในการศึกษา ประชาชนเริ่มไมเห็นคุณคาของการศึกษา 

เพราะวาไมสนองความตองการของเขา อันนี้ก็เปนอันตรายยิ่งใหญดวย 
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สาเหตุใหญ ๆ ของปญหา คือ 1. การทําประเทศใหทันสมัย แตตอมาเม่ือจุดหมายเดิมเสร็จ

สิ้นแลว ไมไดปรับเปลี่ยนการกระทํา และไมไดตั้งเปาหมายใหมรับใหพอดี การทําใหทันสมัยนั้นก็เลย

กลายเปนการตามฝรั่งไป 2. การทําใหเด็กแปลกแยกจากชุมชน และชุมชนแตกสลาย ชนบทสูญเสีย

ทรัพยากร ทรุดโทรมออนแอ 3. วัตถุนิยมท่ีมาออกผลในดานคานิยมบริโภคและ 4. การไมรูจัก

สังคมไทย นี้เปนขอสําคัญมาก62 

สถาบันราชภัฏเปนมหาวิทยาลัยท่ีใกลชิดอยูกับทองถ่ิน ทําอยางไรจะสื่อใหพอแมให

การศึกษาท่ีถูกตองแกเด็ก คือใหเปนพอแมท่ีดี ท่ีพระพุทธเจาเรียกวาเปน ผูนําเสนอโลกแกลูก" หนาท่ี

แรกของพอแม คือแสดงโลกแกลูก เด็กจะเปนอยางไรข้ึนอยูกับผูท่ีแสดงโลกหรือนําเสนอโลกขณะนี้

พอแมแทบจะไมไดเปนผูนําเสนอโลก แตปลอยใหทีวีทําหนาท่ีแทน ทีวีนําเสนอโลกท่ีทารุณโหดราย 

เต็มไปดวยการแยงชิง มีแตการแสวงความสุขสําราญอยางเห็นแกตัวโดยไมถูกตองเด็กจึงมีทัศนคติตอ

โลกแบบผิด ๆ การศึกษาผิดตั้งแตท่ีบานแลวกวาจะไปถึงโรงเรียนก็แกยากการศึกษาจะตองลงไปจัด

วางรากฐานใหดี อุดมศึกษาเปนการศึกษาสูงสุด แตการแกปญหาตองแกตั้งแตรากฐาน ไปชวยพอแม

ใหการศึกษาใหลูกอยางถูกตองใหมีความสํานึกในฐานะพอแมท่ีพระพุทธเจา ตรัสวาเปนพรหม คือเปน

ผูแสดงหรือนําเสนอโลกแกลูก เปนบูรพาจารย คือเปนอาจารยแรก หรือเปนครูตนใหได แลวเราก็จะ

แกปญหาของสังคมไทยได รวมท้ังปญหาเรื่องจริยธรรมดวยการศึกษาท่ีแท ซ่ึงเปนองครวม จะ

แกปญหาแบบบูรณาการไปดวยกัน63 

ท้ังนี้การจัดการเรียนการศึกษาทุกคนท่ีมีความรับผิดชอบตอสังคม อยางนอยจะตองมี

ปญญาท่ีแยกได ระหวางไอทีท่ีเปนทาสของตัณหา กับไอทีเพ่ือปญญาท่ีสรางสรรค โดยเฉพาะผูบริหาร

ประเทศ ซ่ึงกุมนโยบายท่ีนําทิศทางของสังคมจะตองมีแนวคิดความเขาใจท่ีชัดเจน และมีเจตจํานงท่ี

มุงม่ันแนวไปในการปฏิบัติตอไอที ท้ังในระดับของผูผลิต ในระดับของผูนําเสนอ และในระดับของผู

เสพ-บริโภค-ใชใหเปนไปในทางแหงปญญาสรางสรรคท่ีเอ้ือเก้ือหนุนตอการพัฒนามนุษยขอใหจับ

สาระใหได สาระของเรื่องท้ังหมดอยูท่ีวา เราตองจัดระบบเศรษฐกิจ การเมือง การปกครองและสังคม

นี้ ใหเปนสภาพเอ้ือตอการท่ีมนุษยจะพัฒนาชีวิตของตน แลวชีวิตมนุษยท่ีพัฒนาดีนี้ ก็จะกลับมาเอ้ือ

ตอสังคมและสิ่งแวดลอม ใหระบบสัมพันธของทุกสิ่งทุกอยางเปนอยูเปนไปดวยดี64 

โดยรัฐจะตองเห็นความสําคัญของวิทยาศาสตรบริสุทธิ์ในฐานะท่ีเปนรากฐานของ

วิทยาศาสตรประยุกตและเทคโนโลยี จะตองสงเสริมใหถูกทิศทาง โดยไมเห็นแกผลประโยชนเฉพาะ

                                           
62เรื่องเดียวกัน, หนา 218-227.  
63พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ขอคิดเพ่ือการศึกษา, อางแลว, หนา 11-12. 
64พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), โลกข้ึนสหัสวรรษใหมคนตองเปลี่ยนแนวคิดใหม, อางแลว, หนา 

68.  
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หนา เชน เห็นแกประโยชนจากเทคโนโลยีท่ีไดมาทางอุตสาหกรรมจะมุงแตผลประโยชนจาก

อุตสาหกรรมไมไดถาไมไดสรางวิทยาศาสตรเปนฐานไวใหดี แลวจะพัฒนาอุตสาหกรรมระยะยาวได

อยางไร เพราะวิทยาศาสตรเปนฐานแกเทคโนโลยี ตัวเองอยากจะเปนนิกส อยากจะเจริญดวย

อุตสาหกรรม ถาไปมุงพัฒนาทางดานเทคโนโลยี ก็จะตองไปรับเทคโนโลยีสําเร็จรูปจากเขามาโดยไมได

เปนผูผลิตสักที เปนแตผูบริโภคเทคโนโลยี ถาจะผลิตเทคโนโลยี ก็ตองสงเสริมวิทยาศาสตรบริสุทธิ์

ข้ึนมา แลวตอจากนั้น เม่ือวิทยาศาสตรบริสุทธิ์เจริญกาวหนาข้ึนมา ก็จะเปนฐานใหเทคโนโลยี

เจริญกาวหนาไปดวยแตท้ังนี้เราก็คงจะตองเขาสูหลักของพระพุทธศาสนาท่ีวา การพัฒนาท้ังหมดนี้ก็

เพ่ือประโยชนในการแกปญหาและพัฒนามนุษย คือเพ่ือสงเสริมและสรางสรรคชีวิตและสังคมท่ีดีงาม 

เพราะปญหาในปจจุบันนี้ไดฟองแกมนุษยชาติแลววา ถาเราข้ึนปลอยตัวไปตามวิถีของการใฝรูความ

จริงของธรรมชาติเพ่ือจะไปพิชิตธรรมชาติ และหาผลประโยชนสรางวัตถุมาบํารุงบําเรอตัวเรื่อยไป 

ธรรมชาติแวดลอมของโลกนี้ ก็จะดํารงอยูไมไหว65 

สังคม/สื่อมวลชนการศึกษาเปนภาระของใครในระดับองครวมใหญ หรือในระบบบรูณาการ

ท่ีกวางขวางท่ีสุด ก็คือ การศึกษาเปนภาระของใครการสอนเปนภาระของใคร ถาพูดโดยองครวมแลว

มีหลายสวน คือ สถาบันในสังคมหลายสถาบันจะตองรวมกันรับผิดชอบในการศึกษา โดยเฉพาะ

สถาบันครอบครัวหรือบานกับวัด และชุมชนในวงกวาง สื่อมวลชน จนกระท่ังถึงโรงเรียน มีหนาท่ี

รวมกันในการท่ีจะใหการศึกษาใหการสอนแกเด็ก ซ่ึงถาทํางานรวมกันครบทุกองคประกอบท่ีเก่ียวของ

แลว ก็จะเกิดบูรณาการกันข้ึน แตในสังคมท่ีผานมานี้ โรงเรียนไดเปนผูชํานาญพิเศษในการให

การศึกษา สวนสถาบันอ่ืนก็มีความโนมเอียงท่ีจะโยนภาระในการใหการศึกษาแกโรงเรียน จนกระท่ัง

กลายเปนวา โรงเรียนแทบจะผูกขาดการศึกษาไป ซ่ึงท่ีจริงโรงเรียนก็อาจจะไมไดตองการท่ีจะผูกขาด

เสียทีเดียว ครูอาจารยไมไดตองการท่ีจะผูกขาด แตมันจะเปนไปเอง เพราะวาสังคมนี้โยนภาระให 

หรือแนวทางการบริหารประเทศชักนําใหเปนไปสื่อมวลชนซ่ึงมีอิทธิพลมากในการศึกษา แตเม่ือ

สื่อมวลชนไมเอาใจใสรับผิดชอบตอบทบาทของตนในการศึกษานั้น ผลจะเปนอยางไรนี่เปนการขาด

บูรณาการเริ่มแรกทีเดียวในระบบท่ีกวางขวางท่ีสุดเพราะวาผูมีสวนรวมในการศึกษาไมไดเขามารวม

ใหการศึกษาดวย66 

สื่อมวลชนเปนปจจัยภายนอกตัวเดนของการศึกษาปจจุบันนี้จะตองถือวา สื่อมวลชนเปน

องคประกอบสําคัญในการศึกษา การศึกษานาจะเขาไปมีสวนอยางมากในสื่อมวลชน เพราะสื่อมวลชน

นี้มีอิทธิพลในการศึกษาของคน หรือเด็กในปจจุบันนี้ บางทีมากกวาตัวครูเสียอีก เพราะฉะนั้น เราจะ

                                           
65พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธศาสนาในฐานะเปนรากฐานของวิทยาศาสตร, (กรุงเทพฯ : 

ผลิธัมม, 2556), หนา 191-192. 
66พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), เพ่ืออนาคตของการศึกษาไทย, อางแลว, หนา 43-44.  
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ไมเอาใจใสตอสื่อมวลชนไมไดเลย ในฐานะท่ีมันเปนปจจัยภายนอกตัวเดนของการศึกษา การศึกษาจึง

ควรมีอิทธิพลตอเรื่องสื่อมวลชนใหมากท่ีสุด ควรจะเอาสื่อมวลชนเขามาไวในความควบคุมของ

ผูบริหารการศึกษาหรือไม หรือวาควรจะใหมีสวนรวมอยางไรนี้ก็เปนเรื่องท่ีนาพิจารณา67 

สังคมไทยมีสวนรวมกันสรางปญหาการศึกษาปญหาท่ีเกิดข้ึนจากการศึกษาไทยนี่ เรา

จะตองไมโทษเพียงตัวการศึกษาหรือวงการศึกษาเทานั้นเพราะถาเปนอยางนั้น เราจะมองปญหาในวง

แคบเกินไป แลวก็ทําใหการแกปญหานั้นติดตัน แตเราจะตองมองถึงการบริหารประเทศท้ังหมด เริ่ม

แตผูนํานโยบายในการบริหารประเทศ ซ่ึงโยงมาถึงการศึกษา และการศึกษานี้เองก็เปนกิจกรรมอยาง

หนึ่งของสังคมท่ีสัมพันธกับกิจกรรมอยางอ่ืนทุกอยาง พูดไดวา สังคมไทยเราท้ังหมดนี้ไดมีสวนรวมกัน

ในการสรางปญหาข้ึน เพราะฉะนั้น แทนท่ีจะบอกวาการศึกษาสรางปญหาเราอาจจะพูดวา ปญหา

ทางการศึกษาท่ีเราจะตองแกจะดีกวา ทําใหไมรูสึกจํากัดตัวท่ีจะโทษเฉพาะการศึกษาแลวก็มองปญหา

การศึกษากันในแควงการศึกษาเทานั้น68 

สังคมมีหนาท่ีในการใหการศึกษาสิ่งแวดลอมทางสังคมเปนสิ่งท่ีมีความสําคัญอยางมาก 

บุคคลจะมีสิ่งแวดลอมหางสังคมท่ีดี ตอเม่ือบุคคลอ่ืน ๆ ทุกคนไดรับการศึกษาดีดวย ดังนั้นทุกคนจึงมี

หนาท่ีชวยคนอ่ืน ๆ ท่ียังจาดการศึกษาใหไดรับการศึกษา คนท่ีขาดการศึกษานั้น พูดในวงกวางท่ีเปน

จํานวนใหญท่ีสุด ก็คือคนรุนใหม หรือคนท่ีเกิดภายหลัง แมวาตัวการศึกษาท่ีแทจะเปนเรื่องของบุคคล 

แตสังคมก็ยังสามารถจัดปจจัยตาง ๆ เพ่ืออํานวยใหการศึกษาเกิดข้ึนแกบุคคลไดการจัดปจจัยตาง ๆ 

เพ่ืออํานวยใหการศึกษาเกิดข้ึนแกบุคคลนี้เองเรียกวา การใหการศึกษา ดวยเหตุนี้สังคมจึงปฏิบัติ

ภารกิจท่ีเรียกวา การใหการศึกษา อยางเปนงานเปนการทําการถายทอดประสบการณในอดีตท่ีรับสืบ

ทอดตอ ๆ กันมาของคนรุนเกาใหแกคนรุนใหม เตรียมผูเยาวของสังคมใหเปนผูมีการศึกษาตอไป69 

สังคมท่ีเก้ือหนุนใหมีการศึกษาเรามีสังคมของมนุษยท้ังหลาย ซ่ึงไมวาจะโดยรูตัวหรือไม

รูตัว หรือจะโดยตั้งใจหรือไมตั้งใจก็ตามตางก็กําลังกาวหนาบาง ถดถอยบาง ในการเรียนรูศึกษาพัฒนา

ชีวิตของตน ซ่ึงก็เปนเรื่องท่ีเปนไปตามธรรมดาท่ีสอดคลองกับธรรมชาติของความเปนมนุษยนั่นเอง

เม่ืออยูกันในสังคมท่ีเปนอยางนี้ ไหนๆ ทุกคนก็ตองเรียนรูฝกศึกษาพัฒนาตนกันอยูแลว เราก็มา

เก้ือหนุนกัน มาจัดสรรโอกาสและจัดอะไร ๆ ใหเอ้ือแกกัน ในการท่ีแตละคนนั้นจะศึกษาพัฒนาชีวิต

ของตน ๆ กันไดอยางดีท่ีสุดแมแตท่ีมีการปกครอง ตั้งแตเปนหมูบาน ไปจนเปนเมือง เปนรัฐ เปน

ประเทศ จะเปนรัฐบาล หรือกระท่ังเปนโลกบาล จะบริหารจัดการอํานวยบริการอะไรตาง ๆ ใหม่ังมี

                                           
67พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเครื่องมือพัฒนาท่ียังตองพัฒนา, อางแลว, หนา 170-171. 
68พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), เพ่ืออนาคตของการศึกษาไทย, อางแลว, หนา 215-216.  
69พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ปรัชญาการศึกษาของไทย ภาคพุทธธรรม : แกนนําการศึกษา, อาง

แลว, หนา 10-11. 
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ศรีสุข อยางไรก็ตาม ก็ตองไมลืมวา ทุกอยางนั้นจะมีความหมายสมบูรณ และการทําหนาท่ีของ

ผูปกครองจะถูกตองจริงแท ตอเม่ือเปนเครื่องเอ้ือเก้ือหนุนใหทุกคนกาวข้ึนไปในการศึกษาพัฒนาชีวิต

ของเขา70 

ชุมชน (บวร) ความหมายของการจัดตั้งชุมชนการจัดตั้งชุมชนและองคกรตาง ๆ จึงมี

ความหมายท่ีพัฒนาสูงข้ึนเปน 2 ระดับ คือ 

ระดับท่ี 1 เปนข้ันพ้ืนฐานท่ีเรายังไมปรารถนาแทจริง คือการท่ีขุมชนนั้นเปนแหลงเอ้ือ

โอกาสใหมนุษยสามารถสนองความตองการในทางผลประโยชนของตน รวมท้ังประโยชนในแงความ

ม่ันคงปลอดภัยของชีวิต 

ระดับท่ี 2 เราสรางชุมชนหรือสังคมข้ึนมาเพ่ือเปนแหลงเอ้ือโอกาสตอการท่ีคนแตละคนจะ

ไดพัฒนาชีวิตข้ึนสูความดีงามและความสมบูรณ คือเปนชุมชนแหงการศึกษาชุมชนแหงการศึกษา71 

ชุมชนแหงการศึกษาการจัดตั้งชุมชนและสังคม ตลอดจนองคกรตาง ๆ มีประโยชนสําคัญ 

คือ ชวยใหบุคคลมีโอกาสในการศึกษาหรือในการพัฒนาตนดวยวิธีพ่ึงพาอาศัยกันและกัน หรืออาศัย

สภาพและบรรยากาศในสังคมนั้นมาเปนตัวเอ้ือ อยางนอยเปนสภาพแวดลอมท่ีเอ้ือหนุน นี้คือ

ประโยชนแทจริงท่ีตองการถามนุษยมองชุมชนหรือสังคมในความหมายอยางนี้ ก็จะสัมพันธกับ

การศึกษา ซ่ึงก็จะสอดคลองกับธรรมชาติแหงศักยภาพของมนุษยท่ีกลาวไววา มนุษยเปนสัตวแหงการ

เรียนรู เปนสัตวท่ีฝกไดและตองฝก และเปนสัตวท่ีประเสริฐดวยการเรียนรูฝกหัดพัฒนาชุมชนหรือ

สังคม ก็คือ สภาพแวดลอมท่ีเอ้ือตอการศึกษาหรือพัฒนาตนของมนุษยแตละคนนั่นเองชุมชนท่ีดีจึงมี

ลักษณะท่ีเอ้ือตอการศึกษาหรือการพัฒนาชีวิตของบุคคลทําไมเราจึงมีการจัดระบบการปกครองให

สังคมมีสันติภาพใหคนอยูกันสงบเรียบรอย ก็เพ่ือวาแตละคนจะไดมีโอกาสพัฒนาชีวิตของตนไปสู

ความสมบูรณนั้นเอง ชุมชนท่ีแทจริงจึงเปนชุมชนแหงการศึกษา72 

แนวทางในการแกปญหาโดยความรวมมือของชุมชน (บวร) การศึกษาเปนปจจัยอยางหนึ่ง

ของการพัฒนาสังคม และการพัฒนานั้นจะเปนไปดวยดี ก็ตอเม่ือองคประกอบทุกสวนของสังคม

พัฒนาไปดวยกันอยางประสานกลมกลืน เพราะฉะนั้น แนวทางในการแกปญหา 2 อยาง คือ 1. ใน

การจัดการพัฒนาประเทศหรือพัฒนาสังคม จะตองใหกิจกรรมทุกอยางในการพัฒนาท้ังวิทยาการ และ

ระบบการทุกอยางทํางานประสานกลมกลืนและเก้ือกูลแกกัน การศึกษาจะตองเขารวมใน

กระบวนการพัฒนาตามแนวนี้ 2. ในแงของการศึกษาโดยเฉพาะ คือ จะตองใหการศึกษาเปน

                                           
70พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), สยามสามไตร, อางแลว, หนา 120. 
71พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาทางเลือก สูวิวัฒนหรือวิบัติ ในยุคโลกไรพรมแดน, อางแลว, 

หนา 71.  
72เรื่องเดียวกัน, หนา  70. 
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เครื่องชวยใหองคประกอบทุกสวนของชุมชนพัฒนาข้ึนไปดวยกันอยางประสานกลมกลืน นี้เปนหลัก

สําคัญอยางหนึ่ง ซ่ึงการศึกษาจะชวยไดและมีหนาท่ีจะตองชวยแตขณะนี้ ในการจัดการศึกษา เม่ือ

มองไปท่ีชุมชนนั้น เรามองไปท่ีไหน เรามองไปแตท่ีนักเรียนของเราหรือมองไปท่ีโรงเรียนมากไป เราไม

มองวา ชุมชนนี้มีองคประกอบอะไรรวมอยูดวย และการศึกษาจะไปชวยพัฒนาองคประกอบเหลานั้น

ไดอยางไร และจะตองใหใหการศึกษาประสานกลมกลืนกับกิจกรรมอ่ืน ๆ ท่ีมีสวนรวมในการพัฒนา

ชุมชน ใหสถาบันทุกฝายท่ีเปนองคประกอบของชุมชนมีสวนรวมในการศึกษาในระดับชุมชน เรา

จะตองแยกแยะใหดี จะตองพิจารณาวา ชุมชนประกอบดวยอะไรบางองคประกอบหลักของชุมชน คือ 

สถาบัน บาน วัด-โรงเรียน บาน วัด โรงเรียนนี้มีความสัมพันธกันอยูตลอดมา หนวยราชการไปทํา

หนาท่ีอะไรตอชุมชน หนวยราชการอยูในชุมชนไดจริงหรือเปลาเปนสวนประกอบของชุมชนไดไหม 

และควรจะไปอยูในฐานะอะไร หนวยราชการอาจจะไปอยูในฐานะผูคอยชวยเปนพ่ีเลี้ยงให หรือไป

ชวยอุปถัมภใหกําลัง เปนสื่อกลางระหวางชุมชนกับสวนกลาง หรือเปนตัวแทนของสวนกลางท่ีคอย

เอ้ืออํานวยแกชุมชน อยูในฐานะเปนคนนอกเสียมากกวา แลวตัวชุมชนเองมีใครบาง จะตองดูใหออก

ใหหมด ท่ีแนนอนก็คือ บาน วัด โรงเรียน73 

การจัดการศึกษาโดยชุมชน (บวร) เรื่องเก่ียวกับการจัดจริยศึกษา ทานบอกวา ในชนบทนั้น 

บาน วัด โรงเรียน ก็เปนคติประจําอยูแลว แตท่ีนาเปนหวงมากวา ก็คือ ในสังคมเมืองจะทําอยางไร 

อันนี้อาตมภาพวา ไมใชเรื่องท่ีแกไขไดงายในเม่ือเราไดปลอยใหปญหานี้ทับถมมานาน มันเปนเรื่อง

ของการสั่งสมปญหาระยะยาว จนกระท่ังไปเก่ียวพันถึงคุณภาพของคนท่ีจะมาทํางานเหลานี้กลาวคือ 

ในเม่ือเราปลอยปละละเลยเรื่องนี้มานาน คนท่ีจะทํางานเรื่องนี้ได ก็คอยๆ หมดไปและไมมีคนใหมมา

สืบตอ แลวเวลานี้เราเกิดจะทําข้ึนมา ก็เลยกลับไมมีคนท่ีจะมาทํางานนี้ใหได เราจึงจะตองมาทํางาน

ระยะยาวกันใหมอีก คือ การสรางสรรคคนท่ีจะมาทํางาน ซ่ึงไมเฉพาะกรุงเทพฯ เทานั้นในชนบทก็

เชนเดียวกัน เชน เราหวังใหพระและพอแม หรือชาวบานมาชวยใหการศึกษาแกลูกแกเด็กดวยแตทาน

เหลานั้น ก็ตองเปนผูไดรับการศึกษาเสียกอน แลวเราไดคิดอะไรบางในการท่ีจะใหการศึกษาแก พอแม

เด็ก ใหการศึกษาแกพระ อันนี้ก็เปนเรื่องสําคัญ จึงบอกวา เราจะตองชวยกันคิดพิจารณาวาจะให

การศึกษาแกชุมชนท้ังหมด แกองคประกอบในชุมชนนั้นไดอยางไร มาถึงในเมืองก็เชนเดียวกันสถาบัน

สงฆก็ตองการท่ีจะมีการศึกษา74 

พอแม/ครอบครัวสถานะของลูก ลูกมีสถานะเปน 2 อยางในเวลาเดียวกัน คือ 1) เปน

บุคคลท่ีอยูในโลก หรือในสังคมมนุษย ในแงนี้หรือในสถานะนี้ก็เปนเรื่องของการมีความสัมพันธกัน

ระหวางมนุษย เราก็ใหสัมพันธกันดวยเมตตา กรุณา มุทิตา ชวยเหลือเก้ือกูล มีความรูสึกดีงามตอกัน 

                                           
73เรื่องเดียวกัน, หนา 228-232. 
74เรื่องเดียวกัน, หนา 245-246.  
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2) แตพรอมกันนั้นเด็กก็มีอีกสถานะหนึ่ง คือเปนชีวิตท่ีอยูในธรรมชาติและเปนธรรมชาติชีวิต ท้ัง

รางกายและจิตใจของเขา ตองเปนไปตามกฎธรรมชาติ รางกายของเขารับประทานอาหารดีก็

เจริญเติบโตไดดี รับประทานอาหารไมดี ก็ทองเสีย เสียสุขภาพ อะไรตาง ๆ เหลานี้ อันนี้เปนดานชีวิต

ซ่ึงเปนไปตามความเปนจริงของกฎธรรมชาติในฐานะเปนบุคคล เด็กจะตองอยูไดกับมนุษย หรือกับ

สังคมและในฐานะเปนชีวิต จะตองอยูไดกับความเปนจริงของธรรมชาติ75 

ครอบครัวเปนจุดเริ่มตนของการศึกษา ครอบครัวเปนชุมชนหนวยยอยท่ีสุดและเปน

พ้ืนฐานท่ีสุด ขุมขนจะเปนสื่อกลางท่ีนํามนุษยไปสูการรวมกันเปนสังคมสากลหรือไม ก็เริ่มตนท่ี

การศึกษาในชุมชนแรกคือครอบครัวนี้แหละ การศึกษามีการเลี้ยงดูในครอบครัวเปนจุดเริ่มตน

ครอบครัวมีพอแมเปนหัวหนา หรือบานเปนดินแดนในอํานาจครอบครองของพอแม หรือดินแดน

ภายใตการบริหารของพอแม การบริหารท่ีสําคัญคือ การท่ีจะทําใหการศึกษาเกิดข้ึนแกสมาชิกใหม

พระพุทธเจาตรัสวา พอแมเปนพรหมของลูก เม่ือใหกําเนิดแลว บทบาทแรกของพรหมคือแสดงโลกแก

ลูก ถาใชภาษาสมัยใหมก็วา นําเสนอโลกแกลูกพอแมนี่แหละเปนผูนําเสนอโลกนี้แกลูก ภาพของโลกท่ี

ลูกมองเห็น ทาทีท่ีลูกจะมีตอโลก ตอสังคม ตอเพ่ือนมนุษย อยูท่ีการนําเสนอของพอแม และตอนนี้คือ

จุดสําคัญท่ีสุดท่ีการศึกษาจะวางพ้ืนฐานใหแกชีวิตของเขา ถาเขามีทัศนคติตอเพ่ือนมนุษย ตอโลก ตอ

วัตถุสิ่งของในโลก หรือตอสภาพแวดลอมอยางไรตอไปทัศนคตินั้นก็จะเปนตัวกําหนดวิถีแหงการ

ดํารงชีวิตของเขา สรุปวา การมองโลกพ้ืนฐานท่ีพึงปรารถนามี 3 ประการ 

1. มองเห็นมนุษยรวมโลกอยางเปนมิตร ตลอดจนมองสัตวท้ังหลายและสิ่งแวดลอมดวย

ทาทีท่ีเปนมิตรมีไมตรี 

2. มองโลกในแงท่ีกวางขวางใหญโต เปนแดนอัศจรรย มีความงดงามนาชื่นชมและเปน

แหลงแหงความรูท่ีเราจะไปศึกษาหาความจริง 

3. มองความสัมพันธของตนเองกับโลกดวยเจตจํานงท่ีจะเขาไปรวมสรางสรรคถาพอแม

นําเสนอโลกใหลูกไดแนวทัศนคติพ้ืนฐาน 3 ขออยางนี้ ก็อุนใจได แตปญหาก็คือ ขณะนี้พอแมน้ําเสนอ

โลกแกลูกในลักษณะนี้หรือไม อยาวาแตจะนําเสนอโลกแกลูกใหไดอยางนี้เลย ปญหาหนักยิ่งกวานั้นท่ี

เกิดข้ึนในยุคนี้ก็คือ เวลานี้กลาวไดวาพอแมกําลังสูญเสียอํานาจครอบครองดินแดนของตนพรอมท้ังละ

ท้ิงหรือละเลยบทบาทในการนําเสนอโลกแกลูกนี้ไปเสีย76 

                                           
75พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ถาเชิดชูพระคุณแมข้ึนมาไดสังคมไทยไมสิ้นความหวัง, (กรุงเทพฯ : 

พิมพสวย, 2548), หนา 11.  
76พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาทางเลือก สูวิวัฒนหรือวิบัติ ในยุคโลกไรพรมแดน, อางแลว, 

หนา 74-46  
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พระสงฆ/วัดการจัดการศึกษาโดยวัดแมวาวัดจะเลิกใหการศึกษาแกนักเรียนแลว แตวัดก็

ยังใหการศึกษาแกชาวบานอยู ชาวบานสวนใหญเดี๋ยวนี้ไปรับการศึกษาจากวัด โดยเปนระบบนอก

โรงเรียน หรือ Informal Education เปนการศึกษาท่ีไมเปนทางการ วัดจะใหการศึกษาอยูเรื่อยไป ถา

ปฏิบัติในเรื่องนี้ถูกตอง วัดหรือพระก็จะยังคงเปนหนวยสําคัญท่ีจะชวยในการทําใหลูกกับพอแมเขากัน

ได หรือผูใหญเขากับเด็กได และใหบานกับโรงเรียนกลมกลืนกัน เจาอาวาสเปนผูนําอันดับหนึ่งของ

ชุมชน และพระก็เปนคนท่ีชาวบานเคารพนับถือถาเราสามารถทําใหพระมีการศึกษาดี ท่ีจะนํา

ความคิดถูกตองแกประชาชน ก็จะนําประชาชนไปในทางท่ีถูกตองได แตถาพระคุณภาพต่ํา อาจจะ

ชักชวนชาวบานไปสูความหายนะก็ได ปจจุบันนี้คุณภาพของพระเปนอยางไร เปนเรื่องเรงดวนท่ี

จะตองพิจารณา ถาคุณภาพของพระเสื่อมลงแลวชาวบานจะเปนอยางไร77 

การจัดการศึกษาโดยรัฐและวัดอุปสรรคสําคัญอยางหนึ่ง ก็คือ ขณะนี้ ในการวางแผน

นโยบายเก่ียวกับการศึกษา เรามองเปนวาการศึกษาก็เรื่องหนึ่ง ศาสนาก็เรื่องหนึ่ง สถาบันสงฆเปน

สถาบันศาสนา ซ่ึงไมตรงความจริง เราตองมองสถาบันศาสนาในฐานะสถาบันสังคมสถาบันหนึ่ง 

สถาบันสงฆนั้นมีความหมายในทางสังคมอยูมาก แลวก็เปนสถาบันการศึกษาดวย ทําอยางไรจะให

ทานมารวมคิดรวมทําดวยในสวนท่ีทานเก่ียวของ พระสงฆ โดยเฉพาะคณะสงฆจะตองหันกลับมาเอา

ใจใสในการศึกษา ขณะนี้ พระสงฆในระดับนโยบาย เปนเหมือนกับวา ทานไมรูสึกวา ทานมีหนาท่ีทาง

การศึกษา แลวทานจะเอาเรื่องนี้ไปวางแผนใหเกิดเปนแนวความคิด และนโยบายในการบริหารและ

การปกครองอยางไร ถาเราจะใหทานมีสวนรวมในเรื่องการศึกษา เราจะทําอยางไรอยางไรก็ตาม มัน

ไมใชเรื่องเฉพาะสถาบันสงฆอยางเดียวหรอก มันเปนเรื่องท่ีเก่ียวของกับกิจกรรมทุกอยางของสังคม 

ท้ังการเมือง เศรษฐกิจ สังคม ศาสนา ทุกอยางเก่ียวพันกันท้ังสิ้น78 

สถาบันพุทธศาสนาเขามามีสวนรวมจัดการศึกษา สถาบันพุทธศาสนา และบุคคลท่ี

รับผิดชอบตอการจัดการศึกษาพระพุทธศาสนา ก็จะตองไมมัวแตโทษรัฐและผูบริหารการศึกษาของ

ชาติแตฝายเดียว แตจะตองยอมรับความจริงวา เทาท่ีผานมานี้วงการ ศาสนศึกษาก็ไดเอาใจใสให

ความสําคัญตอศาสนกิจดานการศึกษานอยเกินไป และมีไดปรับปรุงระบบการศึกษาในความ

รับผิดชอบของตนใหไดผลสมสมัยทันเหตุการณ ชนิดตอติดโยงกันไดกับพ้ืนฐานจากอดีตโดยเฉพาะ

ไมไดสอดสองติดตามดูการศึกษาพระพุทธศาสนาในหมูกุลบุตรกุลธิดาของประชาชนท่ีรัฐรวบโอนไป

รับผิดชอบนั้น วาไดผลดีหรือไมเพียงไร และไมไดแสวงหาหนทางหรือวิธีการท่ีจะเขาไปรวมมือ

ประสานงานกับรัฐ หรือเราเตือนรัฐใหระลึกเกิดความสํานึกและตื่นตัวในเรื่องนี้ความผิดพลาด

บกพรองท่ีเกิดข้ึนนี้ ผูมีหนาท่ีบริหารการพระศาสนาก็มีสวนรับผิดชอบอยูดวย การละเลยการศึกษา

                                           
77พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), เพ่ืออนาคตของการศึกษาไทย, อางแลว, หนา 232.  
78เรื่องเดียวกัน, หนา 246-247.  
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พระพุทธศาสนา เกิดจากความประมาทและความเสื่อมถอยในวงการพระศาสนาเปนปจจัยดวยอยาง

หนึ่ง ซ่ึงทําใหบุคคลภายนอกท่ีไมมีโอกาสใชสติปญญาไตรตรองพิจารณาอยางเพียงพอมองไมเห็น

คุณคาท่ีแทจริงของพระพุทธศาสนา79 

 

 3.3.3 มาตรฐานและการประกันคุณภาพการศึกษา 

ผู ท่ีสําเร็จการศึกษาตามพุทธศาสนาผู ท่ีบรรลุผลสัมฤทธิ์แหงการพัฒนามนุษยดวย

การศึกษา ท่ีเรียกวาเปนอเสขะ หรือเปนพุทธมีลักษณะอยางไร ไดพูดไปครั้งหนึ่งแลววา ผูท่ีศึกษาแลว 

หรือผูสําเร็จการศึกษานั้น จะมีความสุขเต็มเปยมอยูภายใน เปนเนื้อตัวของชีวิตเปนคุณสมบัติของ

จิตใจ ท่ีมีอยูประจําตลอดเวลา แลวก็เปนความสุขอยางอิสระ ท่ีไมพ่ึงพา ไมตองหา นี่คือประโยชนตน

ก็เต็มแลว เม่ือประโยชนตนเต็มสมบูรณแลวก็จะมีลักษณะเปนผูท่ีไมมีอะไรจะตองทําเพ่ือตนเองอีก 

ดังนั้น ผูท่ีสําเร็จการศึกษาจึงมีลักษณะการดําเนินชีวิตอยางท่ีบอกวา เปนผูท่ีสละพลังงาน

ชีวิตท่ีเหลืออยูท้ังหมดใหแกมนุษยชาติ ทํางานเพ่ือชาวโลก ฉะนั้น จึงมีอุดมคติของพระพุทธศาสนาท่ี

พระพุทธเจาตรัสไวเปนหลักใหญวา พหุชนหิตายะ พหุชนสุขายะ โลกานุกัมปายะ เพ่ือประโยชน

เก้ือกูลแกพหูชนเพ่ือความสุขของพหูชน เพ่ือเก้ือการุณยแกโลก นี่เปนคติท่ีใชในทุกเรื่อง คตินี้บอกวา 

พระพุทธศาสนานั้นไมไดมีอยูคงอยูเพ่ือตัวของพระพุทธศาสนาเอง พระพุทธศาสนามิใชอยูเพ่ือตัวเอง 

แตมีอยูคงอยูเพ่ือประโยชนสุขของมวลมนุษย80 

คุณลักษณะของผูไดรับการศึกษา คุณลักษณะของผูไดรับการศึกษา หรือผูไดรับผลตาม

ความมุงหมายของการศึกษา 

1.ในแงคุณสมบัติประจําตน คุณธรรมท่ีเดน คือ 

1.1 ปญญา ซ่ึงเจริญข้ึนโดยลําดับพรอมกับการสูญสิ้นของอวิชชา 

1.2 กรุณา ซ่ึงจะเปนแรงเราในการกระทํามากโดยลําดับแทนท่ีตัณหา 

2. ในแงการดําเนินชีวิต มีลักษณะสําคัญ คือ 

2.1 อัตตัตถะ หรืออัตตหิตสมบัติ การบรรลุถึงประโยชนตน คือ ไดฝกฝนอบรม

ตัวเองดีพ่ึงตนเองไดท้ังทางรางกายและจิตใจ รวมท้ังในแงเศรษฐกิจ สังคม และจริยธรรม ถึงความ

เจริญงอกงานแหงสติปญญาและคุณธรรมตาง ๆ เชน สมบูรณดวยวิชชาและจรณะหรือประกอบดวย

ทิฏฐธัมมิกัตถะและสัมปรายิกัตถะเปนตน ขอนี้คุณธรรมท่ีเดนคือ ปญญา 

                                           
79พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), ทางสายอิสรภาพของการศึกษา, (กรุงเทพฯ : สหธรรมิก, 2541), หนา 

101-102. 
80พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับการฝกหัดครู, อางแลว, หนา 86.   
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2.2 ปรัตถะ หรือ ปรหิตสมบัติ การบําเพ็ญประโยชนผูอ่ืน คือ สามารถชวยเหลือผูอ่ืน

ทําตนใหเปนประโยชนแกสังคม ทางวัตถุก็ดี ทางจิตใจก็ดี เชน สังคหวัตถุ 4 และสาราณียธรรม 6 เปน

ตน ขอนี้คุณธรรมท่ีเดนคือ กรุณาในทางปฏิบัติ คุณสมบัติและคุณลักษณะ 2 ฝายนี้มีความสัมพันธอิง

กันอยู เชน เม่ือปญญาท่ีแทจริงเจริญข้ึน จะตองทําใหกรุณางอกงามข้ึนดวย การจะมีกรุณาท่ีแทจริงได 

ก็ตองมีปญญาสูงข้ึน81 

สัมฤทธิผลของการศึกษาการสัมฤทธิผลของการศึกษามี 2 จุด คือ จุดเริ่มกับจุดปลาย 

จุดเริ่ม ก็คือ ตอนท่ีคนเริ่มเขาสูกระบวนการศึกษา หรือเม่ือการศึกษาเกิดข้ึนในตัวคน ถา

เรายังไมสามารถนําคนเขาสูกระบวนการศึกษาได การศึกษาก็ยังไมสําเร็จแมแตในข้ันตน ทําอยางไร

คนจะเขาสูกระบวนการศึกษาไดหรือการศึกษาจึงจะเกิดข้ึนในตัวเขา การศึกษาท่ีอยูขางนอกเราจัด

อะไรแทบลมแทบตาย มันก็ไมเปนการศึกษาท่ีแทจริง เพราะการศึกษาท่ีแทจริงอยูในตัวคนเรื่องนี้ตอง

มาสูหลักท่ีเรียกวา ปจจัยภายนอกและปจจัยภายใน ปจจัยภายนอก ก็คือ ตัวบุคลากรทางการศึกษา มี

ครูอาจารย เปนตน รวมท้ังระบบการบริหารท้ังหมดซ่ึงจะเปนการจัดสรรสิ่งแวดลอมเพ่ือเอ้ือใหเกิด

การศึกษาข้ึนในตัวคน ระบบท้ังหมดนี้เราเรียกวา ระบบกัลยาณมิตร เราก็มาชวยกันจัดสรรขอมูล

ความรู จัดสภาพแวดลอมใหดี มีโรงเรียนนี่ดี มีกิจกรรมตาง ๆ ท่ีเอ้ือตอการเรียนรู เหลานี้ท้ังหมดเรา

เรียกวา องคประกอบของการศึกษา แตไมใชตัวการศึกษา มันเปนปจจัยของการศึกษาการท่ีจะเกิด

การศึกษาก็คือมีองคประกอบภายในเกิดข้ึน องคประกอบภายในตัวยืนท่ีสําคัญก็คือ โยนิโสมนสิการ 

กัลยาณมิตรเปนปจจัยภายนอกมาจัดสรรโอกาส พอโยนิโสมนสิการเกิดข้ึน เขารูจักคิดคิดเปน เขาก็

พ่ึงตนเองได เขาจะรูจักปฏิบัติตอสิ่งตาง ๆ รูจักหาความรู รูจักใชสิ่งตาง ๆ ใหเปนประโยชนหาความ

จริงได หาประโยชนไดจากสิ่งตาง ๆ จากประสบการณและสถานการณท้ังหลายเปนอันวา เราจัด

สิ่งแวดลอมใหดีท่ีสุด แตพรอมกันนั้นก็พัฒนาใหตัวเด็กใหสามารถเอาประโยชนไดแมแตจากสิ่งท่ีเลว

ท่ีสุด ถาอยางนี้ก็เปนอันวา การศึกษาดําเนินไปได ถาเด็กเขาสูกระบวนการนี้ถึงจุดนี้เราเรียกวา เปน

ผลสัมฤทธิ์ของการศึกษาในจุดเริ่มตน 

ตอไป จุดปลาย ก็คือ ผลจากคนมีการศึกษาท่ีจะไปทําใหเกิดข้ึน ซ่ึงดูท่ีความสําเร็จของ

มนุษยชาติเพราะมนุษยท่ีพัฒนามีการศึกษาดีจะไปสรางความสําเร็จใหแกมนุษยชาติ แตความสําเร็จ

ของมนุษยชาติคืออะไร ก็เพ่ือสรางสรรคชีวิตท่ีดีงาม สังคมท่ีมีสันติสุขและโลกนาอยู โลกท่ีนาอยูก็

รวมท้ังสิ่งแวดลอมในธรรมชาติดวย นี่ใชไหม คือจุดหมายท่ีเราตองการ ความสําเร็จของมนุษยชาติอยู

ท่ีนี่ แตเวลานี้คนเริ่มไมมองหรือมองขามหรือถูกพรางตาดวยระบบของผลประโยชนในสังคมแหงการ

แขงขัน เพราะฉะนั้นก็จะมองวา กําไรสูงสุดคือความสําเร็จ82 

                                           
81พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ปรัชญาการศึกษาของไทย ภาคพุทธธรรม, อางแลว, หนา 82. 
82พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), แงคิดขอสังเกต เก่ียวกับการปฏิรูปการศึกษา, อางแลว, หนา 42-44. 



 

96 

 

ดังนั้น ในการใหการศึกษาแกเด็ก เราจึงตองทําใหเขามีจิตใจท่ีมีความสุขอยูในตัว เม่ือเขามี

ความสุขแลว เขาก็พรอมท่ีจะระบายความสุขใหแกสังคมดวย คนท่ีมีทุกขก็นําทุกขไประบายใหแกผูอ่ืน 

คนท่ีมีสุขก็จะเอาความสุขไปเผื่อแผ ระบายความสุขนั้นแกผูอ่ืน ฉะนั้น การศึกษาตองทําใหคนเปนคน

ท่ีเต็มคนดวยการพัฒนาอยางบริบูรณ ใหเปนคนท่ีเกง ดีและมีความสุขดวย นี้เปนจุดหมายท่ีจะตองทํา

ใหสําเร็จ สิกขา คือ การเรียนรูฝกฝนพัฒนาตนตลอดเวลา ชีวิตและกิจกรรมทุกอยางของมนุษยตองมี

การแกไขปรับปรุง และหยุดไมไดเพราะตองไมประมาท นี้คือหลักการท่ีแทจริงซ่ึงเปนการศึกษาท่ีพึง

ประสงค83 

เครื่องวัดความสัมฤทธิ์ผลของการศึกษา อรรถ 3 ประการนี้ใชเปนเครื่องมือวัดความ

สัมฤทธิ์ผลของการศึกษา แบงออกไปไดเปน 2 แนวเรียกวา แนวราบกับแนวต้ัง แนวตั้ง คือ ทิฏฐิธัม

มิกัตถะ สัมปรายิกัตถะ ปรมัตถะ สูงข้ึนไปเปนข้ัน ๆ สวนในแนวราบก็แบงเปนประโยชนตน ประโยชน

ผูอ่ืน และประโยชนรวมกันท้ังสองฝาย ซ่ึงตองพยายามทําใหเกิดข้ึน ท้ังแกตนเอง แกผูอ่ืน และแก

สังคมรวมกัน เรียกวา อัตตัตถะ ประโยชนตน ปรมัตถะ ประโยชนผูอ่ืน และอุภยัตถะ ประโยชน

รวมกันท้ังสองฝาย อันนี้ก็เปนเครื่องวัดความสัมฤทธิ์ผลของการศึกษา84 

ท้ังนี้มาตรฐานในการวัดความสําเร็จของการศึกษาการพัฒนานั้น หมายถึง การท่ีมนุษยจะ

คอย ๆ หมด มัจฉริยะ คือ ความหวงแหนกีดกัน 5 ประการไปจนสิ้นเชิง คือ 

1. ความหวงแหนท่ีอยู รวมท้ังประเทศชาติของตัวเอง เม่ือถึงยุคโลกาภิวัตนเราจะตองปรับ

มนุษยใหรักชาติ โดยตอง รักเปน คือ รักในแบบไมใหแบงแยกและเบียดเบียนซ่ึงกันและกัน 

2. ความหวงแหนครอบครัว พวกพอง วงศตระกูล รังเกียจพงศเผา ความหวงแหนนี้มีมาก  

จนกระท่ังแตงงาน ระหวางชนตางเผาไมได 

3. ความหวงแหนลาภ หวงแผนผลประโยชน 

4. ความหวงแหนวรรณะ แบงผิว แบงชนชั้น รังเกียจกัน 

5. ความหวงแหนความสําเร็จ ภูมิธรรม ภูมิปญญา ไมอยากใหคนอ่ืนบรรลุความสําเร็จ

อยางตนการศึกษาจะตองพัฒนาคนใหลดละมัจฉริยะ 5 ประการนี้ใหสําเร็จ ถาสําเร็จ มนุษยจะอยู

รวมกันไดท้ังโลก 

มาตรฐานสําคัญในการท่ีจะวัดความพัฒนาของมนุษยความไมประมาท คือ อยูดวย

สติปญญา ก็คือ 

                                           
83พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษากับการพัฒนาทรัพยากรมนุษย , (กรุงเทพฯ : โรงพิมพการ

ศาสนา, 2539), หนา 50-51. 
84พระเทพเวที (ประยุทธ ปยุตฺโต), ความมุงหมายของวิชาพ้ืนฐานท่ัวไป, อางแลว, หนา 40. 
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ข้ันท่ี 1 ใชสติคอยตรวจตรา สติ หมายถึง ระลึก หมายความวา มีอะไรเกิดข้ึนเปนไป ท่ีจะ

สงผลกระทบตอชีวิต ตอครอบครัว ตอความอยูดี ตอความเจริญและความเสื่อม สติจะเรียกเอามา

หมดสติจะนึกจะระลึกถึงทุกอยางท่ีจะมีผลเก่ียวของ สํารวจไปท่ัวและเอามาตรวจตรา 

ข้ันท่ี 2 สงตอใหปญญาพิจารณาแยกแยะวิเคราะหสืบสาวเหตุปจจัย อะไรท่ีจะกอผลรายก็

แกไขจัดการ ปองกัน อะไรท่ีจะนํามาซ่ึงผลดีก็สรางสรรคโดยทําใหตรงตามเหตุปจจัยนั้นความไม

ประมาทเปนมาตรฐานสําคัญในการท่ีจะวัดความพัฒนาของมนุษยวาจะมีชีวิตและสังคมท่ีดีงาม มีสันติ

สุข และอิสรภาพไดสําเร็จไหม เปนการวัดท้ังตัวบุคคลและวัดท้ังสังคมนี้ดวยวา สังคมของเราและ

มนุษยนี้จะไปรอดไหม นี่เปนบทพิสูจนข้ันสุดทายอันหนึ่ง ถามนุษยทําอยางนี้ได มนุษยก็จะรักษา

ความดีงามของชีวิตและสังคมไวได85 

ปญหาคุณภาพของการศึกษาในดานคุณภาพของการศึกษา คุณภาพของการศึกษานั้น มอง

ได 2 ดาน ดานท่ีหนึ่ง คือ วิชาการ และวิชาชีพ มีเสียงพูดกันมาก หรือรองทุกขกันมากวา เด็กสมัยนี้

เรียนไปแลววิชาออน รูไมจริงบาง รูแลวทําไมไดจริงบาง คือ มีวิชาเรียนไปแตวาเอาไปประกอบอาชีพ

ทํางานไมไดจริง บางทีเรียนจบชั้นนั้นชั้นนี้ก็อานหนังสือไมคอยออก ซ่ึงท่ีจริงก็ไมใชเปนปญหาเฉพาะ

ประเทศไทย ประเทศท่ีพัฒนาแลวก็เปนปญหาเชนเดียวกัน 

ดานท่ีสอง คือ ความประพฤติ ยิ่งมีปญหามากข้ึนไปอีก การศึกษาสมัยนี้ไมชวยใหเด็กมี

ความประพฤติท่ีดีงาม เด็กนักเรียนไมมีวินัย สําเร็จไปแลวก็เปนผูมีความประพฤติไมดี เปนพลเมืองท่ี

ไมมีคานิยมและคุณสมบัติท่ีเอ้ือตอการพัฒนาประเทศชาติใหเจริญ นอกจากนั้น ปญหาอีกดานหนึ่งท่ี

สําคัญก็คือ มีความแปลกแยกกับวัฒนธรรมของตนรวมแลวก็เหมือนกับวา การศึกษานี้ชวยเด็กไมได

หรือเราใหการศึกษาท่ีดีไมได86 

 

 3.3.4 ครู คณาจารย และบุคลากรทางการศึกษา 

  ทิศทางของการปฏิรูปการศึกษาในสวนท่ีเก่ียวของกับครูจะเห็นไดวา คร2ู2 เปนบุคคลท่ีไดรับ

ความสําคัญวาเปนปจจัยผลักดันสําคัญปจจัยหนึ่งท่ีจะสงผลสําเร็จในการปฏิรูปการศึกษา ครูผู ทํา

หนาท่ีจัดสภาพการเรียนการสอนเพ่ือใหเกิดการเรียนรูในตัวผูเรียนและครูมีภาระอ่ืน ๆ อีกมากมายท่ี

จะตองชวยกันทําเพ่ือความกาวหนาของโรงเรียน  ครูท่ีจะตองกาวทันกับสภาพความเปลี่ยนแปลง

อยางรวดเร็วของสังคม   ครู จําเปนท่ีจะตองมีการปรับตัวและพัฒนาตนเองอยางตอเนื่อง

สมํ่าเสมอ พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542 และแกไขเพ่ิมเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ.

                                           
85พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับปรัชญาการศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัฒน, อางแลว, หนา 88-

89. 
86พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษา เครื่องมือพัฒนาท่ียังตองพัฒนา, อางแลว, หนา 12-13. 
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2545  เปนกรอบนโยบายแนวทางในการปฏิรูปการศึกษาของประเทศ  ไดดําเนินการมาตั้งแตป 2542

จนถึงปจจุบัน  

  ท้ังนี้ยิ่งปฏิรูปการเรียนรู  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนยิ่งต่ําลง หลายฝายตางก็มอง

วามีปญหาท่ีหมักหมมมานานหลายปญหา เชน ปญหาขาดครู  ปญหาครูไมไดรับการพัฒนาความรู

ความสามารถอยางท่ัวถึง ปญหาการปรับเปลี่ยนนโยบายบอยครั้งเกินไปจนทําใหครูขาดกําลังใจขาด

แรงจูงใจในการทํางาน เรื่องนี้มีสวนเปนปญหาท่ีมาจากครูผูมีหนาท่ีในการจัดกระบวนการเรียนรู 

วิกฤตของวิชาชีพครูเปนปญหาใหญและซับซอนเพราะครูเปนกลุมของคนทํางานท่ีมีจํานวนมากท่ีสุด 

  โดยตามแนวคิดของปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ไดให

ความเห็นเก่ียวกับคร ูคณาจารย และบุคลากรทางการศึกษาไวดังนี้ 

  ครูดําเนินตามอยางพระพุทธเจา ครูก็ดําเนินตามอยางพระพุทธเจานี่แหละ การท่ีจะเปน

กัลยาณมิตรอยางเกงนั้น ตองไดท้ังสองดาน87 

  1. ตองเขาถึงเนื้อตัวท่ีแทของการศึกษา ท่ีเปนธรรม ตามความจริงของกฎธรรมชาติ 

  2. ตองสามารถจัดดําเนินกระบวนการของการศึกษา ใชความสามารถทางวินัยมาจัดการ

ระบบวิธีและแบบแผนเชิงปฏิบัติการในสังคมใหสําเร็จ ดวยเทคนิคในการนํา ในการสื่อสาร ฯลฯ 

  คุณสมบัติของผูสอน ทศพลญาณพระปญญาคุณท่ีเก่ียวกับงานสอนขอยกมาแสดง 2 อยาง 

คือ ทศพลญาณ และปฏิสัมภิทา 

  ทศพลญาณ คือ พระญาณอันเปนกําลังของพระตถาคตท่ีทํา ใหพระองคสามารถบันลือสี

หนาทประกาศพระศาสนาไดม่ันคง จะแสดงความหมายท่ีเปนพุทธคุณแท กับความหมายท่ีผูสอน

ท่ัวไปฟงนํามาใชได 

  1. ฐานาฐานญาณ ปรีชาหยั่งรูฐานะ และอฐานะ คือรูกฎธรรมชาติ ท่ีเก่ียวกับขอบเขตและ

ขีดข้ันของสิ่งท้ังหลายวา อะไรเปนไปได อะไรเปนไปไมไดและแคไหนเพียงไร โดยเฉพาะในแง

ความสัมพันธระหวางเหตุกับผล และกฎเกณฑทางจริยธรรมเก่ียวกับสมรรถวิสัยของบุคคลซ่ึงจะไดรับ

ผลกรรมท่ีดีและชั่วตาง ๆ กันคือมีความรูเขาใจในเนื้อหา และขอบเขตของกฎเกณฑ และหลักการตาง 

ๆ ท่ีเก่ียวของและท่ีจะนํามาใชในการสอนอยางชัดเจน ตลอดจนรูขีดข้ันความสามารถของบุคคลท่ีมี

พัฒนาการอยูในระดับตาง ๆ 

  2. กรรมวิปากญาณ ปรีชาหยั่งรูผลของกรรม สามารถกําหนดแยกการใหผลอยาง

สลับซับซอนระหวางกรรมดีกับกรรมชั่วท่ีสัมพันธกับปจจัยแวดลอมตาง ๆ มองเห็นรายละเอียดและ

                                           
87พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับการฝกหัดครู, อางแลว, หนา 80-81. 
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ความสัมพันธภายในกระบวนการกอผลของกรรมอยางชัดเจน คือมีความรูความเขาใจในกระบวน

พฤติกรรมตาง ๆ ของมนุษยเปนอยางดี 

  3. สัพพัตถคามินีปฏิปทาญาณ ปรีชาหยั่งรูขอปฏิบัติท่ีจะนําไปสูคติท้ังปวง คือสูสุคติทุคติ

หรือพนจากคติ หรือปรีชาหยั่งรูขอปฏิบัติท่ีจะนําไปสูอรรถประโยชนท้ังปวง จะเปนทิฏฐธัมมิกัตถะ 

หรือสัมปรายิกัตถะ หรือปรมัตถะ ก็ตาม รูวาเม่ือตองการเขาสูจุดหมายใด จะตองทําอะไรบาง มี

รายละเอียดวิธีปฏิบัติอยางไร คือรูวิธีการและกลวิธีปฏิบัติตาง ๆ ท่ีจะนําเขาสูเปาหมายท่ีตองการ 

  4. นานาธาตุญาณ ปรีชาหยั่งรูสภาวะของโลกอันประกอบดวยธาตุตาง ๆ เปนอเนก รู

สภาวะของธรรมชาติท้ังฝายอุปาทินนกสังขาร และอนุปาทินนกสังขาร เชนในเรื่องชีวิต ก็ทราบ

องคประกอบตางๆ สภาวะขององคประกอบเหลานั้น พรอมท้ังหนาท่ีของมัน เชน การปฏิบัติหนาท่ี

ของขันธ อายตนะและธาตุตาง ๆ ในกระบวนการรับรู เปนตน และรูเหตุแหงความแตกตางกันของสิ่ง

ท้ังหลายเหลานั้น คือมีความรูในวิชาสรีรวิทยาและจิตวิทยา อยางนอยใหทราบองคประกอบตาง ๆ 

และการปฏิบัติหนาท่ีขององคประกอบเหลานั้นในกระบวนการเรียนรูของบุคคล และถาเปนไปได ควร

มีความรูท่ัวไปอยางกวางขวาง โดยเฉพาะในทางวิทยาศาสตร เพ่ือรูจักสภาวะของสิ่งท้ังหลาย และมี

ทัศนคติท่ีถูกตองตอสิ่งเหลานั้น อันจะเปนเครื่องเพ่ิมพูนประสิทธิภาพในการสอนใหไดผลดียิ่งข้ึน 

  5. นานาธิมุตติกญาณ ปรีชาหยั่งรูอธิมุติ คือรูอัธยาศัย ความโนมเอียง แนวความสนใจ ฯลฯ 

ของสัตวท้ังหลาย ท่ีเปนไปตาง ๆ กัน คือรูความแตกตางระหวางบุคคล ในดานความโนมเอียงแนว

ความสนใจ และความถนัดโดยธรรมชาติ 

  6. อินทรียปโรปริยัตตญาณ ปรีชาหยั่งรูความยิ่งและหยอนแหงอินทรียของสัตวท้ังหลาย รู

วาสัตวนั้นๆ มีแนวความคิดความรู ความเขาใจ แคไหนเพียงใด มีกิเลสมาก กิเลสนอย มีอินทรียออน

หรือแกกลา สอนงายหรือสอนยาก มีความพรอมท่ีจะเขาสูการตรัสรูหรือไม คือรูความแตกตาง

ระหวางบุคคลในดานระดับสติปญญา ความสามารถ พัฒนาการดานตางๆ และความพรอมท่ีจะเรียนรู 

  7. ฌานาทิสังกิเลสาทิญาณ ปรีชาหยั่งรูเหตุท่ีจะทําใหฌาน วิโมกข และสมาบัติเสื่อม หรือ

เจริญ คลองแคลวจัดเจน หรือกาวหนายิ่งข้ึนไป คือรูปจจัยตาง ๆ ท่ีเปนอุปสรรคถวง หรือสงเสริม

เพ่ิมพูนผลสําเร็จของการเรียนรูและการฝกอบรมในระดับตาง ๆ กับรูจักใชเทคนิคตาง ๆ เขาแกไข

หรือสงเสริม นําการเรียนรูและการฝกอบรมใหดําเนินกาวหนาไปดวยดี 

  8. ปุพเพนิวาสานุสสติญาณ ปรีชาหยั่งรูระลึกชาติภพในหนหลังไดคือรูประวัติพ้ืนเพเดิม 

และประสบการณในอดีตของผูเรียน 

  9. จุตูปปาตญาณ ปรีชาหยั่งรูจุติ และอุบัติของสัตวท้ังหลายอันเปนไปตามกรรมคือ

พิจารณาสังเกตดูผูเรียน ในขณะท่ีเขามีบทบาทอยูในชีวิตจริง ภายในกลุมชนหรือสังคมสามารถรูเทา

ทัน และเขาใจพฤติกรรมตาง ๆ ท่ีเขาแสดงออกในขณะนั้น ๆ วา เปนผูมีปญหาหรือไมอยางไรมองเห็น

สาเหตุแหงปญหานั้น และพรอมท่ีจะเขาชวยเหลือแกไขไดทันที 
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  10. อาสวักขยญาณ ปรีชาหยั่งรูความสิ้นไปแหงอาสวะท้ังหลายคือรูชัดเขาใจแจมแจง และ

แนใจวา ผลสัมฤทธิ์ท่ีเปนจุดหมายนั้น คืออะไร เปนอยางไรและตนเองสามารถกระทําผลสัมฤทธิ์นั้น

ใหเกิดข้ึนไดจริงดวย88 

  คุณสมบัติของผูสอนปญญา ปฏิปทา ปฏิสัมภิทา คือ ปญญาแตกฉานในดานตาง ๆ ซ่ึงมี

ท่ัวไปแกพระมหาสาวกท้ังหลายดวย ดังนี้ 

  1. อรรถปฏิสัมภิทา ความเขาใจแจมแจงในความหมายของถอยคํา ขอความหรือขอธรรม

ตางๆสามารถขยายความแยกแยะออกไปไดโดยพิสดาร แมนไดเห็นเหตุใด ๆ ก็สามารถคิดเชื่อมโยง

แยกแยะกระจายความคิดออกไปลวงรูถึงผลตาง ๆ ท่ีจะเกิดข้ึนได แปลสั้น ๆ วา ปญญาแตกฉานใน

อรรถ 

  2. ธรรมปฏิสัมภิทา ความเขาใจแจมแจงในหลักหรือขอธรรมตาง ๆ สามารถจับใจความ

ของคํา อธิบายท่ีกวางขวางพิสดาร มาตั้งเปนกระทูหรือหัวขอได เม่ือมองเห็นผลตาง ๆ ท่ีปรากฏ ก็

สามารถสืบสาวกลับไปหาเหตุได แปลสั้น ๆ วา ปญญาแตกฉานในธรรม 

  3. นิรุตติปฏิสัมภิทา ความรูแตกฉานในภาษา รูภาษาตาง ๆ และรูจักใชถอยคํา ชี้แจงแสดง

อรรถและธรรมใหคนอ่ืนเขาใจ และเห็นตามได แปลสั้น ๆ วา ปญญาแตกฉานในนิรุกติ 

  4. ปฏิภาณปฏิสัมภิทา ความมีไหวพริบ สามารถเขาใจ คิดเหตุผลไดเหมาะสมทันการ และ

มีความรูความเขาใจชัดในความรูตาง ๆ วามีแหลงท่ีมา มีประโยชนอยางไร สามารถเชื่อมโยงความรู

ท้ังหลายเขาดวยกัน สรางความคิดและเหตุผลข้ึนใหมได แปลสั้น ๆ วา ปญญาแตกฉานในปฏิภาณ89 

  วิธีสอนของพุทธเจา วิธีสอนของพระพุทธเจา มีหลายแบบหลายอยาง ท่ีนาสังเกตหรือพบ

บอย คงจะไดแกวิธีตอไปนี้ 

  1. แบบสากัจฉา หรือสนทนา วิธีนี้นาจะเปนวิธีท่ีทรงใชบอยไมนอยกวาวิธีใด ๆ โดยเฉพาะ

ในเม่ือผูมาเฝาหรือทรงพบนั้น ยังไมไดเลื่อมใสศรัทธาในพระศาสนา ยังไมรู ไมเขาใจหลักธรรมในการ

สนทนา พระพุทธเจามักจะทรงเปนฝายถามนําคูสนทนาเขาสูความเขาใจธรรมและความเลื่อมใส

ศรัทธาในท่ีสุด 

  2. แบบบรรยาย วิธีสอนแบบนี้ นาจะทรงใชในท่ีประชุมใหญ ในการแสดงธรรมประจําวัน 

ซ่ึงมีประชาชน หรือพระสงฆจํานวนมาก และสวนมากเปนผูมีพ้ืนความรูความเขาใจกับมีความเลื่อมใส

ศรัทธาอยูแลว มาฟงเพ่ือหาความรูความเขาใจเพ่ิมเติมและหาความสงบสุขทางจิตใจ นับไดวาเปนคน

ประเภทและระดับใกลเคียงกัน พอจะใชวิธีบรรยายอันเปนแบบกวาง ๆ ได 

                                           
88พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), รูหลักกอนแลวศึกษาและสอนใหไดผล, อางแลว, หนา 189-193. 
89เรื่องเดียวกัน, หนา 193-194. 
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  3. แบบตอบปญหา ผูท่ีมาถามปญหานั้น นอกจากผูท่ีมีความสงสัยของใจในขอธรรมตางๆ 

แลวโดยมากเปนผูนับถือลัทธิศาสนาอ่ืน บางก็มาถามเพ่ือตองการรูคําสอนทางฝายพระพุทธศาสนา 

หรือเทียบเคียงกับคํา สอนในลัทธิของตน บางก็มาถามเพ่ือลองภูมิ บางก็เตรียมมาถามเพ่ือขมปราบให

จน หรือใหไดรับความอับอาย90 

  คุณสมบัติพ้ืนฐาน 7 ของครูคุณสมบัติของครูผูแนะแนว (กัลยาณมิตรธรรม7) คุณสมบัติ

ของครูแนะแนว ควรจะเปนคุณสมบัติของครูและผูแนะแนวท่ัวไปนั้นเอง โดยบริการแนะแนว จะเปน

บริการจาก กัลยาณมิตร ซ่ึงมีหลัก หรือองคความประพฤติ 7 ประการ เรียกวาธรรม 7 ประการของ

กัลยาณมิตร คือ 1. นารัก 2. นาวางใจ 3. นาเจริญใจ 4. รูจักพูดหรือพูดเปน 5. รูจักฟงหรือฟงเกง 6. 

แถลงเรื่องลึกซ้ึงได 7. ไมชักจูงไปนอกเรื่อง91  

  อธิบายประกอบธรรม 7 ประการของคุณธรรมหรือองคคุณของกัลยาณมิตร 

  1. นารัก คําวานารักในท่ีนี้หมายความวา เปนบุคลิกภาพท่ีชวนใหเขาหา ผูแนะแนวควร

ตองมีลักษณะท่ีวา เม่ือเด็กมีปญหาเกิดความทุกข ก็อยากเขาไปหาหรือเขาไปปรึกษา เพราะวาผูท่ีมี

ปญหาก็คิดหาท่ีปรึกษา เม่ือเห็นผูแนะแนวท่ีมีคุณสมบัติดีแลวก็อยากจะเขาไปปรึกษาดวย คําวานารัก

ในภาษาบาลีเรียกวา ปโย 

  2. นาวางใจครูแนะแนวตองมีลักษณะท่ีนาไววางใจไดหนักแนน นาเคารพนับถือ นาเชื่อถือ

ทําใหรูสึกวาไมมีภัยอันตรายอบอุนม่ันคงปลอดภัย ควรเขาไปขอคําปรึกษาได ถามีลักษณะทาทางไม

นาไววางใจ ก็ไมไหวลักษณะท่ีนาเคารพนาไววางใจนี้ภาษาบาลีเรียกวา ครู 

  3. นาเจริญใจ คือบุคลิกทาทางตาง ๆ ท่ีแสดงออกดูแลวทําใหเกิดความรูสึกวาเปนผูมีภมิูรู

มีภูมิธรรมภูมิปญญาสูง เปนคนมีการศึกษาพัฒนาตนดีแลวซ่ึงผูเขาหานั้นรูสึกภูมิใจท่ีไดเขาใกลชิดและ

เห็นวานาเอาอยาง คือชวนใหอยากปฏิบัติตาม ในทางภาษาบาลีเรียกวา ภาวนีโย 

  4. รูจักพูดหรือพูดเปน ขอนี้เปนลักษณะสําคัญมากสามขอแรกนั้นเปนบุคลิกภาพท่ีจะทําให

เกิดการปรึกษาและการแนะแนวข้ึน โดยนํามาสูการพบปะและการทํา กิจกรรมอ่ืน ๆ นักแนะแนวควร

นําวิธีใชการเปนนักพูดโดยเปนผูชวยใหเขาพูด จนกระท่ังทําใหเขาตอบปญหาของตนเองได หากเขา

หาคําตอบไมไดจริง ๆ เราก็มีวิธีการท่ีจะเสนอแนะใหเขาพบคําตอบได ใหเห็นทางออกในการ

แกปญหาลักษณะท่ีเปนนักพูดอยางไดผลนี้ ภาษาบาลีเรียกวา วตฺตา 

  5. รูจักฟงหรือฟงเกง หมายถึง ความเกงในการฟง นอกจากหมายถึงจับเรื่องไดไวและ

ชัดเจนแลว ก็รวมถึงการมีความอดทนในการฟงดวย อดทนตอการรับฟงปญหา อดทนตอการระบาย

ความทุกขเพ่ือจะไดรูเหตุปจจัย และคิดคนวิธีการแกปญหา โดยเฉพาะการรูจักตัวเขาและปญหาของ

                                           
90เรื่องเดียวกัน, หนา 223-224.  
91พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธศาสนากับการแนะแนว, อางแลว, หนา 41-42 
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เขาอยางแทจริง เชน รูวาเขาทําอะไร บกพรองอยางไร จุดท่ีจะแกไขอยูตรงไหน เรียกในภาษาบาลีวา 

วจนกฺขโม92 

  สวนสถานะของครูอาจารยสําหรับครูอาจารยและผูทํางานทางการศึกษาท้ังหลาย การท่ีจะ

เขาถึงสภาวะท่ีเปนเนื้อตัวของการศึกษา คือสิกขา ซ่ึงเปนกระบวนการของธรรมชาติ ท่ีเปนเรื่องของ

ธรรมนี้ สิ่งท่ีควรตระหนักเปนขอแรกก็คือ ตองรูตําแหนงของครูวาอยูตรงไหนและทําหนาท่ีอะไรใน

กระบวนการของการศึกษาหรือสิกขาในพุทธธรรม ตําแหนงของครูและผูทํางานการศึกษา (รวมท้ังพอ

แม) จะเห็นไดชัดเจนในหลักปจจัยของสัมมาทิฏฐิ 2 อยาง และหลักบุพนิมิตของการศึกษา 7 ประการ

ถาพูดอยางรวบรัด สถานะของครูอาจารยเปนตนนั้น ก็คือเปนปจจัยภายนอก ท่ีจะเชื่อมโยงเขาไปหา

ปจจัยภายในของผูเรียนหรือผูศึกษา และสื่อชักนําใหปจจัยภายในเหลานั้นพัฒนาข้ึนไป พูดเปนภาษา

งาย ๆ วาครูมีหนาท่ีทําใหเกิดความเปนนักเรียน จะวาครูเปนสื่อสรางความเปนนักเรียนก็ได93 

  สวนจิตสํานึกในความเปนครูครูนี่สังคมนาจะเอาใจใสเปนพิเศษ เพราะเปนผูสรางคุณภาพ

ของคน เปนท่ีหลอหลอมลูก ๆ ของทุกคนทุกครอบครัว เราจะตองคํานึงถึงครู นี่หมายถึงท้ังหมด ท้ัง

ประเทศ มองใหถึงชนบทครูตองเกิดจิตสํานึกวา เราเปนครูนะ ความเปนครูคือผูทําหนาท่ีอยางนี้ ๆ 

เราจะตองนึกถึงเด็กคํานึงถึงความสุข ความเจริญงอกงาม และความดีงามของเด็ก แลวพยายามทําให

เด็กเจริญงอกงามอยางดีท่ีสุด อยางนี้เรียกวาเกิดฉันทะถาครูทํางานดวยฉันทะนี้ คือมีความอยากท่ีจะ

ทําใหชีวิตของเด็กเปนชีวิตท่ีดี อยากใหเด็กเจริญงอกงาม อยากใหเด็กเปนคนดี อยากใหประเทศชาติ

สังคมของเรานี้มีคนท่ีมีคุณภาพ แลวก็เจริญรุงเรืองข้ึนไป ถาครูมีเจาตัวความอยากท่ีพระเรียกวา 

ฉันทะอันนี้แลว ก็แนใจไดเลยวาตองเดินหนา ไมก่ีปเปลี่ยนหมดเลย สภาพสังคมอะไรตาง ๆ มัน

เปลี่ยนเองเลย94 

  การใหครูเกิดศรัทธาในความเปนครูศรัทธาเปนแรงใจท่ีผูกไวกับปจจัยภายนอก ศรัทธาเปน

คุณสมบัติในข้ันท่ีพ่ึงพาอาศัยปจจัยภายนอกหรือข้ึนตออิทธิพลของปจจัยภายนอกนั้นเม่ือครูมีศรัทธา

ในความเปนครู ในภารกิจของอาชีพ และในหลักวิชาของครู ตัวครูเองก็มีแรงใจในการทําหนาท่ี แลว

ครูก็เปนกัลยาณมิตร และเปนสื่อหลักท่ีจะสรางศรัทธาข้ึนมาในตัวเด็ก ถาครูมีความรูมีสติปญญาดี มี

ความสามารถและดําเนินชีวิตดี ถูกตอง นาเคารพ มีเมตตาตอศิษย หวังดีตอเด็กดวยใจจริง และสอน

ไดผลดี เด็กก็เกิดศรัทธา เม่ือมีศรัทธาข้ึนมาแลว สิ่งหรือบุคคลซ่ึงเปนท่ีตั้งแหงศรัทธาก็จะเชื่อมโยง

หรือแมแตจูงผูศรัทธาไปหาไปทําอะไร ๆ ไดมากมาย หรือแมแตทุกอยางสุดแตศรัทธาจะแรงเทาใด ถา

เด็กศรัทธาในตัวครู พอศรัทธาในครูแลว ครูจะไปแนะไปบอกอะไร เด็กก็เชื่อก็ทําตามอะไร ๆ ก็เลย

                                           
92เรื่องเดียวกัน, หนา 42-44.  
93พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับการฝกหัดครู, อางแลว, หนา 111-112.  
94พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ถาเชิดชูพระคุณแมข้ึนมาได สังคมไทยไมสิ้นความหวัง, อางแลว, 

หนา 6. 
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งายไปหมด ครูก็จะนําใหเด็กศรัทธาในคุณงามความดี ศรัทธาในศาสนา ในวัฒนธรรมศรัทธาในการทํา

ความดีสรางสรรคสังคม ตลอดจนมีทัศนคติท่ีดีตอสิ่งตางๆ ศรัทธาชวยไดหมด ศรัทธาเปนจุดรวมพลัง 

เปนจุดเริ่มตน และเปนแรงสงสูจุดหมาย ตองทําใหไดท้ังใหครูมีศรัทธาในงานของครูและใหเด็กมี

ศรัทธาในครู ซ่ึงจะทําใหครูสามารถทําหนาท่ีเปนปจจัยภายนอกท่ีดีท่ีสุดถาครูมีศรัทธาในวิชาและ

อาชีพครูก็จะเกิดแรงความอยากจะรูและทําหนาท่ีครูใหดีท่ีสุด อยากจะสอนใหเด็กดีอยางเยี่ยมยอด 

ซ่ึงก็จะนําไปเองสูการคนควาหาความรูท่ีจะมาสนองความปรารถนาท่ีเปนกุศลนั้น และศรัทธานั้นก็จะ

ทําใหเกิดแรงมุงม่ันท่ีจะเปนครูท่ีดี ซ่ึงพาเอาคุณธรรมพวงมาดวยเอง95 

  สวนในดานบทบาทท่ีแทจริงของครูในความเปนครูท่ีแทจริงนั้นบทบาทอยูท่ีไหน มีบทบาท

อยู 2 อยางท่ีไมมีสิ่งใดมาทําแทนไดไมวายุคใดสมัยใด ซ่ึงเปนบทบาทท่ีแทจริงของครู คือ 

  1. การทําคนใหเปนคนดี โดยข้ีนําชีวิตท่ีดีงาม หนาท่ีนี้เปนงานท่ียืนตัวอยูทุกยุคทุกสมัย 

  2. การฝกความเปนนักเรียนหรือความเปนนักศึกษาใหเกิดข้ึน คือสรางคนใหเปนผูมี

ความสามารถท่ีจะแสวงหาความรูและพัฒนาสติปญญางานอยางนี้คอมพิวเตอรก็ทําแทนไมได 

คอมพิวเตอรชวยใหเขาถึงขอมูลขาวสาร แตทําอยางไรคนนั้นจะมีความใฝรู ทําอยางไรคนนั้นจะแสวง

ปญญา ทําอยางไรคนนั้นจึงจะมีความสามารถท่ีจะหาความรู เขาถึงแหลงความรูและใชความรูใหเปน

ประโยชนได งานนี้เปนงานสําคัญมาก เปนงานหลัก เปนเนื้อเปนตัวของความเปนครูทีเดียว สวนงาน

ถายทอดศิลปวิทยานั้น ควรถือเปนงานประกอบดวยซํ้าไปงานสําคัญ 2 ประการ คือ การชี้นําทําให

เปนคนดี และการฝกใหศิษยมีความสามารถแสวงปญญานี้ เปนงานท่ีตองการจากครูทุกยุคทุกสมัย ไม

มีอะไรแทนได และยิ่งมาถึงยุคสมัยนี้ ครูจะตองปรับตัวใหทัน มิฉะนั้น ครูจะลาสมัย ถาครูลาสมัยก็จะ

ตกไปเปนเบี้ยลาง คือกลายเปนผูท่ีอาจจะถูกคนอ่ืนถูกสังคม หรือแมแตถูกนักเรียนดูถูกดูแคลนเอาได 

เพราะถาเอาแตดานขอมูลขาวสาร ครูอาจจะหาความรูไมทันเขาก็ได96 

  บทบาททางการศึกษาครูทําหนาท่ีเปนบุพนิมิตของการศึกษา ไมใชเปนตัวการศึกษา ครูไม

สามารถใหการศึกษาแกเด็ก ได แตครูเปนผูสามารถชักนําเด็กเขาสูกระบวนการของการศึกษา เพราะ

ทําหนาท่ีเปนกัลยาณมิตรตลอดไปจนกระท่ังถึงสื่อมวลชนท่ีดี สื่อมวลขนปจจุบันทําหนาท่ีสําคัญ

ในทางการศึกษามาก รวมท้ังทําลายการศึกษาดวย ถาเปนสื่อมวลชนท่ีไมดีก็ทําลายการศึกษา ถาเปน

สื่อมวลชนท่ีดีก็ทําหนาท่ีใหการศึกษาปจจุบันนี้ดูเหมือนวาสื่อมวลชนจะทําบทบาททางการศึกษามาก

ยิ่งกวาครูอาจารยในโรงเรียนดวยซํ้าไปอันนี้เปนเรื่องสําคัญประการแรก คือจะตองมีกัลยาณมิตร97 

                                           
95พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ขอคิดเพ่ือการศึกษา, อางแลว, หนา 41-42. 
96พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), แงคิดขอสังเกตเก่ียวกับการปฏิรูปการศึกษา, อางแลว, หนา 6-7. 
97พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), ถึงเวลามารื้อปรับระบบพัฒนาคนใหม, อางแลว, หนา 64. 
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  สวนในดานหนาท่ีหลักของครูครูจะทําหนาท่ีในนามของการศึกษา โดยมีหนาท่ีหลักอยู 2 

อยาง คือ 

  1. การถายทอดหรือสืบทอดศิลปวิทยา ใหความรูวิชาการ ความรูในการประกอบอาชีพแก

ศิษยซ่ึงจะใชศัพทเรียกวา สิปปทายก 

  2. การชี้แนะแนวทางดําเนินชีวิตท่ีถูกตอง และทําใหเขาฝกฝนพัฒนาตนใหเจริญงอกงาม 

จนถึงความสมบูรณ ซ่ึงเราใชศัพทวา กัลยาณมิตรรวมความวา ครูทําหนาท่ีในนามของการศึกษา โดย

เปนสิปปทายก และเปนกัลยาณมิตร98 

  การทําหนาท่ีของครูท่ีสนองบทบาทของการศึกษา คือการศึกษาแบงบทบาทใหญๆ เปน 2 

สวน ครูก็พลอยทําหนาท่ี 2 สวนนั้นดวย หนาท่ี 2 สวนนั้นคืออะไร 

  1.หนาท่ีของสิปปทายก หรือ ศิลปะทายก คือ ผูถายทอดศิลปวิทยา หรือถายทอดวิชาการ

ฝกสอนความรูความชํานิชํานาญ ซ่ึงมีผลตอชีวิตของบุคคล ทําใหเขามีเครื่องมือไปเลี้ยงชีพ ทํามาหา

กินไดและมีผลตอสังคมโดยเปนสื่อสําหรับถายทอดวัฒนธรรม และรักษาสงเสริมความเจริญงอกงาม

ของสังคมเชน สะสมวิชาการ ตลอดจนอารยธรรมท้ังหมดใหแกสังคม ครูทําหนาท่ีนี้ก็เปนการ

สรางสรรคประโยชนท้ังแกบุคคลและแกสังคม 

  2. หนาท่ีในการเปนปจจัยอุดหนุนเก้ือกูลใหบุคคลพัฒนาชีวิตของเขา หรือชวยพัฒนาความ

เปนมนุษยของเขา หนาท่ีตามบทบาทท่ีสองนี้ คือหนาท่ีของกัลยาณมิตร คือหนาท่ีท่ีชวยใหคนพัฒนา

คุณคาท่ีแทแหงความเปนมนุษยของเขา ทําใหคนกลายเปนบัณฑิตการทําใหคนเปนบัณฑิต 

หมายความวา ชวยใหเขาพัฒนาตัวข้ึนไปเปนคนท่ีมีพฤติกรรม จิตใจและปญญาท่ีไดพัฒนาแลว เปน

คนท่ีบรรลุถึงความดีงามของชีวิต เปนคนท่ีมีสติปญญาความสามารถมีคุณธรรมตางๆ จนสามารถ

ดําเนินชีวิตดวยปญญา พูดสั้น ๆ วา หนาท่ีกัลยาณมิตร คือสรางบัณฑิต หรือทําใหคนพัฒนาข้ึนไปเปน

บัณฑิต จนกระท่ังเปนผูมีชีวิตอยูดวยปญญาเม่ือการศึกษามาพัฒนาคนใหเปนบัณฑิต การศึกษาก็ทํา

หนาท่ีตามบทบาท 2 ดาน คือ 1) ทําใหคนเปนบัณฑิต 2) ใหเครื่องมือแกบัณฑิต99 

  หนาท่ีครูในการศึกษา ครูนอกจากเปนสิปปทายก (ผูใหหรือถายทอดศิลปวิทยา) แลว 

จะตองทําหนาท่ีเปนกัลยาณมิตรดวย ชวยใหเด็กใชความคิดท่ีถูกวิธี และชวยใหรูจักคิดรูจักหาเหตุผล

ก็คือชวยใหเด็กเกิดโยนิโสมนสิการ ถาไมมีกัลยาณมิตรชวยสรางโยนิโสมนสิการใหเกิดข้ึนแกเด็ก เด็ก

จะถูกชักจูงไปในทางไมดีไดงาย ซ่ึงอาจเกิดจากการท่ีตนเองไมรูจักคิดก็ตามหรือปจจัยภายนอก

เหนี่ยวนําก็ตามในทางปฏิบัติ การสรางคุณธรรมตามระบบ จึงตองข้ึนอยูกับสิ่งแวดลอมสวนหนึ่งและ

                                           
98พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาครื่องมือพัฒนาท่ียังตองพัฒนา, อางแลว, หนา 77. 
99พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับปรัชญาการศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัฒน, อางแลว, หนา 80-

82.  



 

105 

 

การสรางสมคุณธรรมภายใน โดยเฉพาะการรูจักคิดรูจักวางใจตอสิ่งตาง ๆ ของเด็กเองสวนหนึ่ง หลักท่ี

กลาวนี้จะเห็นไดจากขอธรรมตาง ๆ ท่ีนํามาประยุกตเพ่ือใหเหมาะกับบุคคลและสถานการณท่ีจะ

นําไปปฏิบัติ เชนจักร 4, มงคล 38 เปนตน100 

  สุดทายนั้นปญหาทางการศึกษา ท่ีมาจากครูถามองเฉพาะในวงการการศึกษา หรือมองให

แคบเขามาในวงการการศึกษาของประเทศไทยนี้เราก็พูดกันมากถึงปญหาครูลนงาน ครูท่ีผลิตข้ึนมา

จํานวนมาก หางานทําไมคอยได หรือครูท่ีผลิตข้ึนมาจํานวนมาก หางานทําไมคอยได หรือครูมีรายได

นอยเปนอยูไมคอยพอ อันนี้เปนปญหาในดานเศรษฐกิจสวนในดานสังคมก็มีปญหาอีก ปจจุบันนี้ครูมี

ฐานะดอยลง ไมคอยไดรับความเคารพนับถือบูชาเหมือนแตกอน กอนนี้ครูไดรับความนับถือเปนปูชนีย

บุคคล เปนบุคคลท่ีสังคมยกยองเชิดชูเปนอยางสูงแตปจจุบันนี้รูสึกวาฐานะของครูตอยลง เพราะสังคม

มีคานิยมเนนหนักไปในทางเชิดชูทรัพยและอํานาจไมคอยเชิดชูคุณธรรมครูนี้ ถาวาตามหลักการ ก็เปน

ตัวแทนผูหนึ่งหรือประเภทหนึ่งของคุณธรรม เม่ือครูเปนตัวแทนของคุณธรรม แตสังคมมีคานิยมไม

นิยมคุณธรรม แตไปนิยมทรัพยและอํานาจ ครูมีทรัพยและอํานาจนอยก็เลยไมไดรับความเคารพยก

ยอง แตมีการถกเถียงกันวา สาเหตุอาจจะมาจากตัวครูเองท่ีมีคุณธรรมนอยลงดวย จึงไมคอยไดรับ

ความเคารพนับถือ เรื่องมันเปนไปถึงขนาดท่ีวา บางทีครูเองก็ปรากฏวาไมอยากจะเปนปูชนียบุคคล

ดวยซํ้าไป101 

 

 3.3.5 ทรัพยากรเพ่ือการศึกษา 

  โลกปจจุบนัมีการเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็ว  โดยเฉพาะดานวัตถุ มีการพัฒนาสรางสรรค

เทคโนโลยีใหม ๆ ข้ึนมามากมาย  จําเปนอยางยิ่งท่ีการจัดการศึกษาในโรงเรียน จะตองมีการ

ปรับเปลี่ยนกระบวนการเรียนการสอน  ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนของครู  เพ่ือ

พัฒนาคนใหมีคุณภาพ  ซ่ึงปจจุบันทิศทางการพัฒนาคุณภาพการศึกษาไทยเปนไปตามบทบัญญัติใน

รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พ.ศ.2540 และพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 โดย

ปรับประยุกตใหเขากับแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 9 (พ.ศ.2545-2549) ท่ียึดหลัก

เศรษฐกิจพอเพียง โดยพัฒนาสูสากลบนพ้ืนฐานของความเปนไทย เพ่ือใหคนมีชีวิตท่ีดีงาม เกง และมี

ความสุข ใหสังคมไทยเปนสังคมคุณภาพ สังคมแหงภูมิปญญา สังคมแหงการเรียนรู สังคมสมานฉันท

และเอ้ืออาทร ภายใตการบริหารจัดการท่ีดี    มุงเนนใหทุกฝายเขามามีสวนรวมดําเนินการใหมาก

ท่ีสุดในการขับเคลื่อนไปสูเปาหมาย 

                                           
100พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), ปรัชญาการศึกษาของไทย ภาคพุทธธรรม, อางแลว, หนา 53. 
101พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), การเสริมสรางคุณลักษณะเด็กไทย, อางแลว, หนา 77-79. 
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  ทรัพยากร หมายถึง สิ่งท่ีเปนตัวกลาง ซ่ึงอาจจะอยูในรูปของคน วัสดุ เงิน หรืออ่ืนๆท่ีจะ

เปนเครื่องชวยในการดําเนินงานขององคการสําเร็จได 

  ทรัพยากรในการบริหารท่ีสําคัญคือ 4 M ไดแก คน (Man) เงิน (Money) วัสดุสิ่งของ 

(Materials) และ การจัดการ (Management) 

  ทรัพยากรการศึกษา ก็คือ คน (Man) เงิน (Money) วัสดุสิ่งของ (Materials) และ การ

จัดการ (Management) ท่ีนํามาใชในการจัดการศึกษา 

  การบริหารทรัพยากรการศึกษาคือการพยายามใชทรัพยากรท่ีมีอยูใหมีประสิทธิภาพและ

เกิดประสิทธิผลสูงสุดแกสถานศึกษา 

  พัฒนามนุษย กับ พัฒนาทรัพยากรมนุษย คําวา ทรัพยากรมนุษย นั้น เปนการมองมนุษย

ในฐานะทรัพยากร คือ เปนทุน เปนปจจัย ในการท่ีจะนํามาพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม สวนการพัฒนา

มนุษยโดยมองคนในฐานะเปนมนุษย มีความหมายวามนุษยมีความเปนมนุษยของเขาเอง ชีวิตมนุษย

นั้นมีจุดหมาย จุดหมายของชีวิต คือ ความสุข อิสรภาพความดีความงามของชีวิต ซ่ึงเปนเรื่อง

เฉพาะตัวบุคคลเราตองใหความสําคัญวาเราจะพัฒนามนุษยใหเปนมนุษยท่ีสมบูรณอยางไร พรอมกับ

ท่ีอีกดานหนึ่งเขาก็จะเปนทรัพยากร เปนทุน เปนปจจัยท่ีมีประสิทธิภาพในการพัฒนาเศรษฐกิจและ

สังคมการพัฒนามนุษยในฐานะท่ีเปนมนุษย กับ การพัฒนามนุษยในฐานะท่ีเปนทรัพยากรมนุษยนี้มี

ความหมายตอการศึกษา เพราะการศึกษาเปนกระบวนการในการพัฒนาคน ท้ังในฐานะท่ีเปนมนุษย

โดยตัวของมันเอง และในฐานะท่ีเปนทรัพยากร ซ่ึงมีลักษณะท่ีแตกตางกัน คือ การศึกษาเพ่ือพัฒนา

ตัวมนุษยนั้น เปนการศึกษาท่ีเรียกไดวาเปนการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (การศึกษาระยะยาว) สวนการศึกษา

เพ่ือพัฒนาทรัพยากรมนุษย มีความหมายข้ึนอยูกับกาลเทศะ หรือยุคสมัยมากกวา คือ เปนการศึกษา

ท่ีสัมพันธกับสภาพแวดลอมของยุคสมัยนั้นๆ (การศึกษาระยะสั้น) เชน เพ่ือสนองความตองการของ

สังคมในดานกําลังคนในสาขาและกิจการตางๆ ฉะนั้น เราจึงควรจัดการศึกษา 2 อยางนี้ใหสัมพันธกัน 

เพราะถาเราสามารถพัฒนาท้ัง 2 สวนนี้ใหสัมพันธกันจนเกิดดุลยภาพข้ึนก็จะเปนผลดีตอชีวิตและ

สังคมมาก102 

  จุดหมายของการพัฒนาทรัพยากรมนุษย การพัฒนาทรัพยากรมนุษยการพัฒนาคนโดยมี

จุดเนนท่ีการพัฒนาทรัพยากรมนุษย คือ เปนเรื่องของการพัฒนามนุษยโดยเนนการสรางเสริมคุณภาพ

ของคนท่ีจะมาเปนสวนรวมในการแกปญหาของยุคสมัย แตก็เปนการพัฒนาคนท่ีสอดคลองกับ

จุดหมายระยะยาวแหงความเปนมนุษยท่ีสมบูรณดวย ไมใชเปนเพียงการพัฒนามนุษยเพ่ือมาสนอง

                                           
102พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), พัฒนาการแบบองครวมของเด็กไทย, อางแลว, หนา 47-48.  
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ความตองการดานทรัพยากรคนเฉพาะกาลเฉพาะกรณี ซ่ึงเปนเรื่องของนักวิชาการและวงงานท่ี

ชํานาญพิเศษในดานนั้น ๆ103 

  ความมุงหมายของพัฒนากรมนุษยความมุงหมายของเราในการพูดถึงมนุษยนั้นไมจํากัดอยู

แคเปน ทรัพยากร เพราะการมองมนุษยเปน ทรัพยากร จะทําใหการมองของเราแคบลง มนุษย เปน

ชีวิตท่ีมีความประเสริฐ มีความสําคัญในตัวของมันเอง และชีวิตนั้นอาจจะมีความสมบูรณไดแมในตัว

ของมันเอง ไมใชเปนเพียงเครื่องมือหรือสวนประกอบท่ีจะเอามาใชสรางสรรคสิ่งอ่ืนนั้น ถาเราพูดวา

เปน ทรัพยากร ก็เหมือนกับเราเอามนุษยมาใชเปนประโยชนในการทําสิ่งอ่ืนคือทางดานเศรษฐกิจและ

สังคม104 

  มนุษย เพ่ือเปนทรัพยากรท่ีดี หรือเพ่ือมีชีวิตท่ีสมบูรณเราพูดกันมากวา คนเปนทรัพยากร

มนุษย และเราจะพัฒนาทรัพยากรมนุษย แตบางทีเราอาจจะเพลินลืมไปวา ทรัพยากรมนุษยเปนศัพท

คอนขางใหม มีอายุไมนานเทาไร และเกิดข้ึนเพ่ือสนองแนวความคิดในการพัฒนาแบบท่ีเรากําลังติ

เตียนกันอยูวาผิดพลาดมีโทษรายและจะตองละเลิกการใชศัพทวา Human Resources ท่ีแปลวา 

ทรัพยากรมนุษย ซ่ึงแสดงวาเรามองมนุษยเปนเครื่องมือ หรือเปนทุนท่ีจะใชสอนงวัตถุประสงคอยาง

ใดอยางหนึ่ง เชน เพ่ือพัฒนาเศรษฐกิจ หรือเพ่ือพัฒนาสังคม 

  แตความจริง มนุษยคงไมใชมีความหมายเพียงเทานั้น เราควรจะมองมนุษยในฐานะท่ีเปน

คนเพ่ือตัวของเขาเองดวยซ่ึงเปนชีวิตท่ีมีคุณคา มีความหมายในตัวของเขาเอง แตท้ังนี้ไมใชหมายความ

วาจะเลิกความหมายท่ีเปนทรัพยากรไปเสียเลย เพียงแตไมใหเราจบแคนั้น คือจะตองใหมีความหมาย

ท้ังสองอยางท้ังในแงท่ีมนุษยเปนทรัพยากร และในแงของความเปนมนุษยท่ีมีคุณคามีความหมายใน

ตัวเอง และความหมายในแงหลังนี้มีความสําคัญมาก โดยเฉพาะการศึกษาจะตองพัฒนาคนโดยมี

จุดหมาย ใหเปนชีวิตท่ีมีคุณคาในตัวของเขาเอง ใหเปนชีวิตท่ีดีงาม และสมบูรณในตัวเอง ซ่ึงอาจจะใช

คําวา เพ่ือความเปนมนุษยท่ีสมบูรณ105  

  การพัฒนาคนท้ัง2 ดาน การพัฒนาคนในความหมายสองอยางนี้ นาจะทําใหเกิดความ

ชัดเจน ถาเราแยกอยางนี้ได คือรูวาพัฒนาคนในฐานะท่ีเปนการพัฒนามนุษย คือพัฒนาตัวมนุษยใหมี

ความเปนมนุษยท่ีสมบูรณ มีชีวิตท่ีดีงาม มีความสุข มีอิสรภาพ อยางหนึ่ง และพัฒนาคนนั้นในฐานะท่ี

เปนทรัพยากรมนุษย คือเปนทุนท่ีจะนําไปใชในการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม อีกอยางหนึ่ง เราก็จะ

มองเห็นไดวาวิชาศึกษาท่ัวไป เปนวิชาสําหรับพัฒนามนุษย หรือพัฒนาคนในฐานะท่ีเปนตัวคน 

                                           
103พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษากับการพัฒนาทรัพยากรมนุษย, อางแลว, หนา 47. 
104พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเพ่ืออารยธรรมท่ียั่งยืน, อางแลว, หนา 9. 
105พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การสรางสรรคปญญาเพ่ืออนาคตของมนุษยชาติ, อางแลว, หนา 11-12. 
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จนกระท่ังใหคนนั้นเปนบัณฑิต สวนวิชาประเภทวิชาเฉพาะวิชาชีพเนนการพัฒนาคนในฐานะท่ีเปน

ทรัพยากรมนุษย106 

  การพัฒนาทรัพยากรมนุษยเปนการศึกษาแบบตามสังคมถาจะจัดการศึกษา โดยมุงเอาแค

เปนการพัฒนาทรัพยากรมนุษย เพ่ือมาสนองระบบท่ีมีท่ีเปนอยู จะพอใจกับตัณหา ก็แลวไป แตถาจะ

ใหการศึกษาเปนการพัฒนามนุษย ก็แนนอนวา จะตองพัฒนาฉันทะข้ึนมาใหได107 

  ถาเรามองการพัฒนาคนเพียงในแงของการพัฒนาทรัพยากรมนุษย ก็แนนอนวาจะทําใหเรา

ใหการศึกษาประเภทท่ีสนองความตองการของสังคมหรือตามสังคม การใหการศึกษาแบบนี้จึงเนนการ

สนองความตองการของสังคม พูดสั้น ๆ ก็เปนการศึกษาท่ีตามสังคม แตการท่ีจะตามสังคมอยางเดียว

คงไมถูกตองการศึกษาควรทําหนาท่ีไดดีและมากกวานั้น คือ การศึกษานั้น แทจริงแลวตองนําสังคม 

ไมใชคอยตามสังคม หมายความวา สังคมนี้อาจจะเดินทางผิดพลาดก็ได ถาเราไดแคผลิตคนมาสนอง

ความตองการของสังคมใหไดกําลังคนมาในดานนั้น ๆ ถาสังคมเดินทางผิดพลาดการศึกษาก็ผิดพลาด

ดวย กําลังคนท่ีไดมาเปนผลของการศึกษาก็ผิดพลาด เหมือนอยางในระยะท่ีแลวมา เราผลิตคนมาใน

ฐานะเปนทรัพยากรและกระแสการพัฒนาผิดพลาด สังคมก็เลยผิดซํ้าเขาไป108 

  ท้ังนี้ จะตองระลึกตลอดเวลาวา การศึกษาจะตองใหคนกาวไปไกลกวานั้น คือมิใชเพียง

พัฒนาเขาใหเปนทรัพยากรมนุษยท่ีมีคุณภาพและมีประสิทธิภาพ เพ่ือหนุนการพัฒนาเศรษฐกิจดวย

การเพ่ิมผลผลิตเปนตนเทานั้น แตจะตองพัฒนาเขาในฐานะเปนตัวคนใหเปนบัณฑิต ผูมีชีวิตท่ีดีงาม 

เปนอยูดวยปญญาอยางรูเทาทันโลกและชีวิตมีจิตโปรงใส เปนสุข109 

 

 3.3.6 เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา 

  เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา (Technology in Education) หมายถึง การนําเทคโนโลยีดาน

ตาง ๆ เขามาประยุกตใชเพ่ือประโยชนในการจัดการศึกษา การจัดการเรียนการสอนเพ่ือใหการศึกษา

การสอนการเรียนมีคุณภาพ และมีประสิทธิภาพ เทคโนโลยีท่ีนํามาใชในการศึกษาไดแกเทคโนโลยีตาง 

ๆ โดยปญหาท่ีเกิดจากเทคโนโลยีและวิธีแกไข ปญหาจากเทคโนโลยีเกิดข้ึนตามหลักสําคัญ 6 อยาง 

คือ 

                                           
106พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเพ่ือสรางบัณฑิต หรือการศึกษาเพ่ือเพ่ิมผลผลิต, อางแลว, 

หนา 6. 
107พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), พุทธธรรมกับการฝกหัดครู, อางแลว, หนา 25. 
108พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต), การศึกษาเพ่ือสรางบัณฑิต หรือการศึกษาเพ่ือเพ่ิมผลผลิต, อางแลว, 

หนา  10-11. 
109เรื่องเดียวกัน, หนา 56.  
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  1. การสนองคุณคาเทียม กลาวคือ เทคโนโลยีท่ีใชในลักษณะท่ีกลาวมาวา เปนเครื่องปรุง

แตปลุกเราความตองการใหเกิดความสุขอยางรุนแรงนี้ เปนไปในดานสนองความตองการคุณคาเทียม 

ความเลื่อนไหลไปตามกระแสคานิยมในสังคม คุณคาเทียมนี้ไมวาจะทําการสนองความตองการมาก

เทาไร ก็ไมอาจใหเพียงพอได ตามหลักท่ีวา ตัณหานั้นไมมีท่ีเต็มทานบอกวา นตฺถิ ตณฺหาสมา นที 

แมน้ําเสมอดวยตัณหาไมมี แมน้ํายังเต็มได แตตัณหาไมรูจักเต็ม 

  2. ปญหาจากการเสียสมดุล หรือเกินพอดี กลาวคือ ในเม่ือเทคโนโลยีนี้มาปลุกเราอารมณ

ความรูสึก ทําใหเกิดความตองการอยางรุนแรง แลวก็สนองความตองการอยางรุนแรง เพ่ือใหมีรสชาติ

เต็มท่ี เกิดความสุขอยางสุดขีด และสุดขีดท่ีประสาทสัมผัสจะรับได เกินขอบเขตปกติหรือความพอดีที

ระบบสรีระเตรียมไวรับตามธรรมชาติ ก็เกิดความเสียสมดุลในระบบชีวิตและแมกระท่ังในระบบ

รางกายจึงเกิดปญหาข้ึน 

  3. มิจฉาทิฏฐิ คือ ความเห็นผิด หรือความไมเขาใจตามเปนจริงไมมองเห็นสิ่งท้ังหลายตาม

สภาพของมัน วางใจตอสิ่งท้ังหลายไมถูกตอง รวมท้ังวางใจตอชีวิตของตัวเองไมถูกตอง และวางใจตอ

เทคโนโลยีนั้นไมถูกตองวามันเปนเพียงสิ่งท่ีเขามาชวยเสริม อยาใหชีวิตของเราไปเปนทาสตองข้ึนตอ

มัน เม่ือวางทาท่ีผิดเขาใจผิด โทษก็เกิดข้ึนทันที 

  4. การปลอยตัวใหออนแอลงไปตามความสะดวกสบายท่ีเกิดจากเทคโนโลยีโดยมัว

เพลิดเพลินสําเริงสําราญ ขาดการฝกตนใหเขมแข็งอดทนมีภูมิตานทางความทุกข มนุษยในยุค

เทคโนโลยีนี้ถาขาดการฝกฝนพัฒนาตนเสียแลว ก็มีโอกาสมากท่ีจะเปนคนท่ีมีความสุขยาก และทุกข

ไดงาย ฉะนั้นอยาปลอยใหความสะดวกสบายและอิทธิพลการปรนเปรอของเทคโนโลยีมาทําลาย

ศักยภาพท่ีจะมีความสุขท่ีมีอยูในตัวเอง 

  5. ความเสื่อมประสิทธิภาพแหงอินทรียของมนุษย เพราะมัวหวังพ่ึงพาประสิทธิภาพท่ี

เพ่ิมข้ึนของเทคโนโลยี ซ่ึงเปนปญหาเก่ียวกับคุณภาพของคน ท่ีสัมพันธโดยตรงกับการใชเทคโนโลยี 

ยิ่งเทคโนโลยีท่ีปรนเปรอใหความสะดวกเจริญมากข้ึน คนก็มีแนวโนมท่ีจะขาดสติ ขาดความ

รับผิดชอบ เผอเรอประมาทมากยิ่งข้ึน และยิ่งเทคโนโลยีมีความซับซอนมีประสิทธิภาพมากข้ึน เม่ือ

เกิดความพลั้งเผลอผิดพลาดอันตรายท่ีเกิดข้ึนก็ยิ่งเลวรายรุนแรงมากข้ึน ปญหาเก่ียวกับคุณภาพของ

คนในดานจิตใจหรือคุณธรรมจึงมีความสําคัญยิ่งข้ึนในยุคเทคโนโลยี 

  6. ความละเลยการพัฒนาความเปนมนุษย ขอนี้เปนปญหาท่ีลึกลงไปกวาขอท่ีกลาวมา

ท้ังหมดซ่ึงพูดไดวาเปนรากเหงาของปญหาในแงอ่ืน ๆ ท้ังหมด กลาวคือ แมวามนุษยจะไดประสบ

ความสําเร็จอยางมากมายในการพัฒนาศักยภาพทางดานการขยายวิสัยแหงอินทรียของตนดวย
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เทคโนโลยี แตมนุษยท่ีพัฒนาเทคโนโลยีนั้น ก็มิไดพัฒนาเนื้อตัวของเขาเอง หรือความเปนมนุษยของ

เขาข้ึนไปดวย อยางควบคูกับการพัฒนาเทคโนโลยี110 

  การแกปญหาท่ีเกิดจากเทคโนโลยีการแกปญหาท่ีเกิดจากเทคโนโลยีก็ตรงขามกับการเกิด

ปญหานั้นเอง คือ 

  1. เทคโนโลยีเพ่ือคุณคาแทท่ีเสริมคุณภาพชีวิต โดยรูจักแยกระหวางคุณคาแทและคุณคา

เทียมคุณคาแทคือคุณคาท่ีสนองความตองการใหเกิดคุณภาพชีวิต คุณคาแทเสริมคุณภาพชีวิต แต

คุณคาเทียมทําลายคุณภาพชีวิต พรอมท้ังเบียดเบียนสังคมและเอาเปรียบธรรมชาติ เทคโนโลยีนี้ เรา

จะตองเปลี่ยนจากการสรางและใชเพ่ือเสพคุณคาเทียม ใหมาเปนเครื่องชวยในการท่ีมนุษยจะได

ประโยชนจากคุณคาแท ท่ีสงเสริมคุณภาพชีวิต ไมใชปลอยใหเปนเครื่องสงเสริมการเสพคุณคาเทียม 

  2. เทคโนโลยีท่ีเก้ือหนุนระบบความประสานเก้ือกูลแหงดุลยภาพ โดยรูจักประมาณ หรือ

ความพอดี หรือภาวะสมดุล แลวดําเนินชีวิตและปฏิบัติการท้ังหลาย โดยคํานึงถึงดุลยภาพแหงระบบ

การดํารงอยูของสิ่งท้ังหลาย ท่ีดําเนินไปดวยดีดวยความเปนองคประกอบและเปนปจจัยรวมท่ีมา

ประสานเก้ือกูลกันอยางพอดี เริ่มตั้งแตความเปนอยูประจําวัน 

  3. เทคโนโลยีบนฐานของสัมมาทิฏฐิ คือ การผลิตการพัฒนาและการใชเทคโนโลยีจะตอง

ประกอบดวยปญญาท่ีมองเห็นและเขาใจสิ่งท้ังหลายตามความเปนจริง เชน รูจักคิดใหเขาใจถูกตองใน

ความสุข ความทุกขของมนุษยวาคืออะไร รูจักและเขาใจคุณประโยชนและโทษของเทคโนโลยีเพ่ือใช

เทคโนโลยีในทางท่ีเปนคุณ มองธรรมชาติในฐานะเปนองคประกอบรวมในการดํารงอยูของตน 

  4. เทคโนโลยีของคนท่ีเปนไท คนผูมีผูใชเทคโนโลยีจะตองระลึกอยูเสมอวา มนุษยเปน

ผูสรางเปนผูพัฒนาและเปนผูใชเทคโนโลยี มนุษยจะตองเปนนายเทคโนโลยี ใหเทคโนโลยีเปนปจจัย

สงเสริมความดีงามความประเสริฐของมนุษย โดยตัวมนุษยเองจะตองไมกลายเปนผูพ่ึงพา ข้ึนตอ

เทคโนโลยีหรือเปนทาสของเทคโนโลยี เริ่มแตจะตองมีจิตสํานึกในการฝกฝนพัฒนาตน รูจักบังคับ

ควบคุมตนเองเปนคนเขมแข็ง มีภูมิตานทานความทุกข และความพรอมท่ีจะมีความสุขอยูเสมอ อยาง

ท่ีวา แมไมมีเทคโนโลยี ฉันก็อยูได ฉันก็สามารถมีความสุขได 

  5. เทคโนโลยีท่ีกาวหนาคูกันไปกับการพัฒนาคุณภาพของคน โดยฝกคนใหมีคุณภาพทันกับ

ความกาวหนาของเทคโนโลยี ซ่ึงมีความละเอียดออนซับซอนยิ่งข้ึน นอกจากเปนนายของเทคโนโลยี

แลวจะตองเปนนายท่ีสามารถใชและควบคุมเทคโนโลยีใหทํางานสนองวัตถุประสงคในการสรางสรรค

ไดอยางถูกตองเรียบรอยเปนผลดีแทจริง ใหเทคโนโลยีเปนทาสท่ีชื่อสัตย หรือเปนมิตรท่ีเก้ือกูลของ

มนุษย 

                                           
110พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), คนไทยสูยุคไอที, (กรุงเทพฯ : พิมพสวย, 2550), หนา 77-79. 
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  6. เทคโนโลยีท่ีสนองจุดหมายของอารยชน การพัฒนาเทคโนโลยีจะตองเปนรองและเปน

เครื่องรับใชการพัฒนาคนในความหมายแทจริง ท่ีถึงข้ันรากฐานอยางเขาถึงธรรมชาติของความเปน

มนุษยคือ พัฒนาตัวมนุษยเอง หรือพัฒนาความเปนมนุษย ทําใหเปนสัตวท่ีพัฒนาตนแลวไมใชเปนผูท่ี

ไดพัฒนาสิ่งอ่ืน ๆ รวมท้ังพัฒนาเทคโนโลยีแลว แตตัวเองกลับยังไมไดพัฒนา111 

  การศึกษาในยุคเทคโนโลยีการศึกษาในยุคเทคโนโลยีนี้ มีภารกิจสําคัญท่ีจะตองสราง

ทัศนคติและปญญาใหเกิดแกเด็กใหมากพิเศษ ไมวาจะในโรงเรียน หรือในบานซ่ึงพอแมก็จะตองสราง

ความเขาใจนี้แกลูก ยิ่งเม่ือโลกเจริญมาถึงยุคขาวสารขอมูล และเทคโนโลยีดานขาวสารขอมูลมี

บทบาทมากตอชีวิตของมนุษย มีอิทธิพลมากตอความเจริญและความเสื่อมของสังคม การศึกษา

จะตองชวยใหคนเจริญเทาทันยุคสมัยในความหมายท่ีวาอยางนอยจะตองตื่นตัวรูเทาทันตอความ

เปนไปและปญหาตาง ๆ ท่ีมีผลกระทบตอคุณภาพชีวิตและความเสื่อมความเจริญของสังคม เม่ือสดับ

ขาวสาร ก็ไมติดอยูแคสวนปลีกยอยท่ีจะเอามาซุบซิบตื่นเตนกันไปแตมองใหเห็นภาพรวมของโลกและ

สังคม ท้ังในดานปญหาท่ีจะตองแกไขและทางเจริญท่ีจะดําเนินตอไปและสามารถแยกแยะวิเคราะห

องคประกอบ และเหตุปจจัยเชื่อมโยงกันข้ึนไปในยุคแหงเทคโนโลยีท่ีขาวสารขอมูล มีบทบาทเดน

นําหนานี้ การศึกษาจะตองเนนบทบาทในการทําใหคนรูจักปฏิบัติตอเทคโนโลยี และขาวสารขอมูล

อยางถูกตอง ดวยการพัฒนาคน เพ่ือใหเทคโนโลยีเปนคุณ112 

  การศึกษายุคไอที ในยุคสมัยท่ีถือกันวาเจริญกาวหนาอยางยิ่งแลว เปนยุคไอที ท่ีคนเขาถึง

และใชขาวสารขอมูลไดทันทีอยางแทบไมมีขีดจํากัด หวังกันวา เม่ือคนมีโอกาสในการศึกษาเต็มท่ี 

การศึกษาตลอดชีวิตจะสัมฤทธิ์จะเปนสังคมอุดมปญญาแตสภาพท่ีเปนจริงปรากฏวา ไอทีมีบทบาท

เดนในสังคมไทยเพียงในดานสนองการเสพบริโภคหาไดเปนเครื่องหนุนการศึกษาอยางท่ีคาดหมายไม 

คนไทยก็ยังคงอยูในสถานะเปนนักเสพผลความเจริญมีใชเปนผูสรางสรรคความเจริญ คนไทยท่ัวไป

ยังคงมีลักษณะออนแอ รอรับผล ถูกกระทบและถูกกระทําโดยไอที มากกวาจะไดประโยชนจากไอที 

เปนเพียงนักบริโภคปากเติบ มิใชเปนนักผลิตมือหนึ่ง113 

  การเรียนยุคไอทีท่ีจริง ยุคไอทีเปนยุคท่ีนาเรียนท่ีสุด แตกลับเปนยุคท่ีมนุษยขาดการเรียน 

หมายความวา มนุษยสมัยกอนนั้นเขามีเหตุจําเปนบังคับใหตองเรียน เพราะถาเขาไมเรียนแลว ก็อาศัย

ใครหรือเครื่องมืออะไรมาชวยไมคอยได เทคโนโลยีอะไรก็แทบไมมี เขาตองเผชิญกับสิ่งแวดลอมเอง

โดยตรง แลวก็ตองหาทางรอด เขาจึงตองฝกตองเรียน (ท่ีเราเรียกวาเรียนรู) เพ่ือใหอยูได เพราะ

สถานการณหรือความจําเปนบังคับอยางนอยก็เรียนพอใหอยูรอด แตนาเสียดายท่ีกลายเปนวา มนุษย

                                           
111เรื่องเดียวกัน, หนา 80-84.  
112เรื่องเดียว, หนา 84-85. 
113พระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), สยามสามไตร, (กรุงเทพฯ : พิมพสวย, 2552), หนา 232-233. 
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สมัยนี้ ท้ังท่ีอยูในโลกของไอที ท่ีมนุษยสรางสรรคข้ึนมามีเครื่องอํานวยความสะดวกสบายท่ีเรียกวา

เทคโนโลยีพรั่งพรอม แลวมนุษยจํานวนมากท่ีเกิดมาทามกลางสิ่งอํานวยความสะดวกบํารุงบําเรอ มี

เทคโนโลยีทําใหเสร็จ ก็ไมตองทําอะไร ก็เลยไมตองเรียนไมตองฝกตนเอง ท้ังท่ีไอทีมาชวยใหมีโอกาส

ในการเรียนรูเพ่ิมข้ึนมากมาย ก็ไมใชโอกาสนั้น ก็เอาแตดานบํารุงบําเรอ การใชเทคโนโลยีท่ีขยายวิสัย

แหงอินทรีย ก็มาสนองดานความรูสึกอยางเดียว114 

  ฉะนั้นการศึกษากับเทคโนโลยี เทคโนโลยีจะเกิดโทษ ถาเรามีความประมาท มัวแตเพลิน

เสพ แลวไมพัฒนาอินทรีย วงการศึกษาจะตองสํานึกตระหนักอยูเสมอท่ีจะไมลืมใหมีการพัฒนา

อินทรีย โดยถือเปนเรื่องสําคัญยิ่ง เม่ือมีเทคโนโลยีจะตองใชเทคโนโลยีเปนเครื่องเสริมชวยเรา 

(เรียกวาเปนปจจัย) อยามองใหเปนสิ่งท่ีมาทดแทนเรา ทําใหเราอยูในความประมาท ทําใหเราแยลง

เพราะตองมีชีวิตท่ีข้ึนกับเทคโนโลยี เม่ือเรามีเทคโนโลยี อยาใหเทคโนโลยีมาทําใหเราสูญเสีย

ความสามารถหรือศักยภาพในการใชอินทรีย เราตองฝกตนเองอยูเสมอเพ่ือยังคงเปนนายอยูเหนือ

เทคโนโลยีเพราะฉะนั้น เราจึงตองฝกเด็กใหเปน Independent คือเปนคนท่ีเปนอิสระ มีอิสรภาพใน

ตัวเองไมตองเปนทาสข้ึนตอเทคโนโลยี ไมวาจะโดยทางอินทรียหรือโดยทางความสุข ถึงแมไมมี

เทคโนโลยีก็เปนอยู ทํางาน และมีความสุขได115 

 

3.4 สรุป 

 ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) กลาวถึงความหมายของ

การศึกษาวา คําวา การศึกษา มาจากภาษาบาลีวา สิกฺขา แตเราเอาตามสันสกฤตวา ศิกฺษา ท้ัง สิกฺขา

และศิกฺษา และศึกษาเปนคําเดียวกัน  ซ่ึงท้ังพระพรหมคุณาภรณ และพุทธทาสภิกขุ มีความเห็นเรื่อง

ความหมายของการศึกษาตรงกัน สวนการศึกษาของพระพรหมคุณาภรณ เรียกการฝกตนของมนุษย

วา การศึกษา (สิกขา) หรือการพัฒนาชีวิต (ภาวนา) ซ่ึงเปนการศึกษาท่ีเรียกวาไตรสิกขา และ

การศึกษาคือ การพัฒนาชีวิตท่ีดําเนินไปตลอดจนกระท่ังบรรลุเปาหมายคือ อิสรภาพและความสุข

ตามหลักไตรสิกขา ตองการเนนความหมายของการศึกษาอยางพุทธทาสภิกขุ  ท่ีมุงเนนการให

ความหมายการศึกษาในเชิงการฝกฝนอบรมตน  ใหกอเกิดความสมดุลท้ังทางรางกายและจิตใจ และ

การมุงการศึกษาเพ่ืออิสรภาพภายในท่ีวา การศึกษาภายในตนเปนสิ่งท่ียืนตัวแนนอน เพราะเก่ียวดวย

ธรรมชาติภายในของบุคคล การศึกษาเพ่ืออิสรภาพภายนอก เปนประโยชนแกมนุษยและทําใหชีวิต

เขาถึงจุดมุงหมาย คือความเปนอยูอยางดีท่ีสุดไดจริง จึงเรียกวาการศึกษาท่ีแท 
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 ท้ังนี้ จุดมุงหมายการศึกษาในทรรศนะของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) ได

แบงออกเปน 6 ดาน ซ่ึงไดสรุปตามกรอบของการปฏิรูปการศึกษาของพระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดแก 1) แนวทางการจัดการศึกษา ซ่ึงสรุปไดดังนี้คือ การศึกษาท่ีจะไดผลดี จะ

แกปญหาชีวิตและสังคมไดสําเร็จ จะตองมีความขัดเจนในความหมายในความมุงหมายและในการทํา

หนาท่ีของมันปญหาอยางหนึ่งในการศึกษา ก็คือ มันมีความหมาย ความมุงหมาย และการทําหนาท่ีไม

ชัดเจน แมวาเราจะสามารถใหความหมายและความมุงหมายของการศึกษาไปไดตาง ๆ หลาย ๆ อยาง 

แตจะใชได จริงก็ตอเม่ือมีความขัดเจน โดยจะตองมีความหมายครอบคลุมทุกดานมีจุดหมายท่ีไปถึง

สูงสุดวาอยูท่ีไหน ชัดเจน และมีองคประกอบท่ีชีทางปฏิบัติใหเห็นวา จะทําอะไรกันอยางไร 2) การ

บริหารและการจัดการศึกษา ตามแนวคิดของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย สามารถสรุปไดดังนี้ โดย

การศึกษาแบบมีเด็กเปนศูนยกลางการศึกษาแบบมีเด็กเปนศูนยกลางนั้นไมใชจะมามุงจัดต้ังความสุข

จากเสพใหแกเด็ก แตเปาหมายสําคัญอยูท่ีจัดสรรโอกาสใหเด็กสามารถทําการสรางสรรคดวยตัวเขา

เองซ่ึงหมายถึงการท่ีเขาจะมีความสุขจากการทํา ท่ีเปนการพัฒนาสูงข้ึนไปดวย  ท้ังนี้ การศึกษาแบบ 

child-centered ท่ีแปลกันวา "มีเด็กเปนศูนยกลาง" นี่ก็เปนปญหาในเรื่องความเขาใจ ถาไมศึกษาให

ชัด ดูแคตัวถอยคําแลวตีความเอาเอง บางทีก็มองความหมายพลาดเพียนไปหมดบางคนถึงขนาดเขาใจ

วา child-centered เอาเด็กเปนศูนยกลาง คือเอาใจเด็ก หรือตามใจเด็ก ก็เลยเถิด ไปเสียวาอยางยน

ยอ การเอาเด็กเปนศูนยกลางนั้น คือ เราใชการจัดตั้งในหองเรียน ซ่ึงเปนปจจัยภายนอกเปนสื่อ

กระตุนใหเกิดคุณสมบัติท่ีตองการ ซ่ึงเปนปจจัยภายในข้ึนในตัวเด็ก เหมือนกับวา เราพาเขามาเขาทาง 

ใหเขามีจุดตั้งตนท่ีจะสามารถกาวตอไปดวยตนเอง เชน การเรียนใหสนุก-มีความสุขในการเรียนก็คือ

เราใชความสุขจัดตั้ง เปนสื่อกระตุนใหเด็กเกิดมีความสนใจแลวก็ใฝรู ท่ีจะนําไปสูการเรียนอยางมี

ความสุขดวยตนเอง 3) มาตรฐานและการประกันคุณภาพ เครื่องวัดความสัมฤทธิ์ผลของการศึกษา 

อรรถ 3 ประการนี้ใชเปนเครื่องมือวัดความสัมฤทธิ์ผลของการศึกษา แบงออกไปไดเปน 2 แนวเรียกวา 

แนวราบกับแนวตั้ง แนวตั้ง คือ ทิฏฐิธัมมิกัตถะ สัมปรายิกัตถะ ปรมัตถะ สูงข้ึนไปเปนข้ันๆ สวนใน

แนวราบก็แบงเปนประโยชนตน ประโยชนผูอ่ืน และประโยชนรวมกันท้ังสองฝาย ซ่ึงตองพยายามทํา

ใหเกิดข้ึน ท้ังแกตนเอง แกผู อ่ืน และแกสังคมรวมกัน เรียกวา อัตตัตถะ ประโยชนตน ปรมัตถะ 

ประโยชนผูอ่ืน และอุภยัตถะ ประโยชนรวมกันท้ังสองฝาย อันนี้ก็เปนเครื่องวัดความสัมฤทธิ์ผลของ

การศึกษา 4.) ครู คณาจารย และบุคลากรทางการศึกษา ปญหาทางการศึกษา ท่ีมาจากครู คณาจารย

และบุคลากรทางการศึกษาถามองเฉพาะในวงการการศึกษา หรือมองใหแคบเขามาในวงการ

การศึกษาของประเทศไทยนี้เราก็พูดกันมากถึงปญหาครูลนงาน ครูท่ีผลิตข้ึนมาจํานวนมาก หางานทํา

ไมคอยได หรือครูท่ีผลิตข้ึนมาจํานวนมาก หางานทําไมคอยได หรือครูมีรายไดนอยเปนอยูไมคอยพอ 

อันนี้เปนปญหาในดานเศรษฐกิจสวนในดานสังคมก็มีปญหาอีก ปจจุบันนี้ครูมีฐานะดอยลง ไมคอย

ไดรับความเคารพนับถือบูชาเหมือนแตกอน กอนนี้ครูไดรับความนับถือเปนปูชนียบุคคล เปนบุคคลท่ี
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สังคมยกยองเชิดชูเปนอยางสูงแตปจจุบันนี้รูสึกวาฐานะของครูตอยลง เพราะสังคมมีคานิยมเนนหนัก

ไปในทางเชิดชูทรัพยและอํานาจไมคอยเชิดชูคุณธรรมครูนี้ ถาวาตามหลักการ ก็เปนตัวแทนผูหนึ่ง

หรือประเภทหนึ่งของคุณธรรม เม่ือครูเปนตัวแทนของคุณธรรม แตสังคมมีคานิยมไมนิยมคุณธรรม 

แตไปนิยมทรัพยและอํานาจ ครูมีทรัพยและอํานาจนอยก็เลยไมไดรับความเคารพยกยอง แตมีการ

ถกเถียงกันวา สาเหตุอาจจะมาจากตัวครูเองท่ีมีคุณธรรมนอยลงดวย จึงไมคอยไดรับความเคารพนับ

ถือ เรื่องมันเปนไปถึงขนาดท่ีวา บางทีครูเองก็ปรากฏวาไมอยากจะเปนปูชนียบุคคลดวยซํ้าไป 5) 

ทรัพยากรเพ่ือการศึกษา จุดหมายของการพัฒนาทรัพยากรมนุษย การพัฒนาทรัพยากรมนุษยการ

พัฒนาคนโดยมีจุดเนนท่ีการพัฒนาทรัพยากรมนุษย คือ เปนเรื่องของการพัฒนามนุษยโดยเนนการ

สรางเสริมคุณภาพของคนท่ีจะมาเปนสวนรวมในการแกปญหาของยุคสมัย แตก็เปนการพัฒนาคนท่ี

สอดคลองกับจุดหมายระยะยาวแหงความเปนมนุษยท่ีสมบูรณดวย ไมใชเปนเพียงการพัฒนามนุษย

เพ่ือมาสนองความตองการดานทรัพยากรคนเฉพาะกาลเฉพาะกรณี ซ่ึงเปนเรื่องของนักวิชาการและวง

งานท่ีชํานาญพิเศษในดานนั้น ๆ และ 6) เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา 

(Technology in Education) หมายถึง การนําเทคโนโลยีดานตาง ๆ เขามาประยุกตใชเพ่ือประโยชน

ในการจัดการศึกษา การจัดการเรียนการสอนเพ่ือใหการศึกษาการสอนการเรียนมีคุณภาพ และมี

ประสิทธิภาพ เทคโนโลยีท่ีนํามาใชในการศึกษาไดแกเทคโนโลยีตาง ๆ  



บทท่ี 4  

เปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยม กับปรัชญาการศึกษา 

ของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

ในการศึกษาเรื่องปรัชญาปฏิรูปนิยมในบทท่ี 2 และปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธ

โฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ในบทท่ี 3 มีท้ังในสวนท่ีเหมือนและแตกตางกัน ซ่ึงในบทท่ี 4 นี้ผูวิจัยจะได

ทําการเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยม กับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺ

โต) ท่ีมีความเชื่อพ้ืนฐานเก่ียวกับผูเรียน ครู หลักสูตร กระบวนการเรียนการสอน ตลอดท้ังลักษณะ

ของการจัดการศึกษา  เพ่ือตองการจะทราบถึงแนวคิดทางการศึกษาของท้ังสองฝาย มีลักษณะท่ี

เหมือนกันหรือไม ขอบเขตและลักษณะท่ีวาดวยการศึกษานั้นเปนเชนใด แนวทางเพ่ือบรรลุถึง

เปาหมายในการศึกษาท่ีแทจริงนั้นเปนอยางไร ตลอดจนผลสะทอนจากแนวความคิดทางการศึกษาท่ีมี

ตอมนุษยในดานใดบาง ท้ังนี้ผูวิจัยเห็นถึงความสําคัญในขางตนนั้นเปนเรื่องท่ีควรแกศึกษาและนําเอา

ปรัชญาของท้ังสองฝายมาเปรียบเทียบในประเด็นตาง ๆ ดังตอไปนี ้
 

4.1 เปรียบเทียบเร่ืองหลักสูตรระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยม กับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

1. ในด านของปรั ชญาปฏิ รู ปนิ ยม  ได ใ ห

ค ว าม เห็ น ใ น เ รื่ อ ง ข อ งหลั ก สู ต ร ไ ว ดั ง นี้  

เนื้อหาวิชาท่ีนํามาบรรจุไว ในหลักสูตร จะ

เก่ียวกับปญหาและสภาพของสังคมเปนสวน

ใหญจะเนนวิชาสังคมศึกษา เชน กระบวนการ

ทางสังคมการดํารงชีวิตในสังคม สภาพเศรษฐกิจ

และการเมือง วิทยาศาสตรในชีวิตประจําวัน 

ศิลปะในชีวิตประจําวัน สิ่งเหลานี้จะทําใหมี

ความเขาใจในกลไกของสังคม และสามารถหา

แนวทางในการสรางข้ึนมาสังคมใหม ซ่ึงแนวคิด

ในการนําปรัชญาปฏิรูปมาปรับใช ในหลักสูตร

1. สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ได

กลาวถึงหลักสูตรการศึกษาตามแนวปรัชญา

การศึกษาวา ในเรื่องของหลักสูตรนั้นตองเนนถึง

หลักสูตรท่ีเสริมท้ังดานวิชาการและวิชาศีลธรรม

เพ่ือใหเกิดกระบวนการคิดท่ีเรียกวามีโยนิโส

มนสิการ สามารถเขาใจชีวิตไดอยางถูกตองตาม

ความเปนจริง ท่ีการศึกษาเปนไปเพ่ือการสิ้น

ทุกขแมวาหลักสูตรตองการท่ีจะมุงเนนความ

เป น เลิ ศ เฉพาะทาง  เป น ไปตาม เกณฑ ท่ี

กําหนด  แตตองมีเปาหมายไววา ตองใหผูสําเร็จ

การศึกษาเปนอยางไร มีคุณสมบัติอยางไร ซ่ึง
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ของระบบการศึกษาไทยนั้นจะตองเนนสังคม

เปนหลักซ่ึงการกลาวถึงหลักสูตรในลัทธิของ

ปรัชญาปฏิรูปนิยมนี้มุงเนนใหความสําคัญแก

วิชาท่ีชวยใหผู เรียนเขาใจสังคมเปนอยางดี 

ผู เรียนตองเขาใจสภาพของสังคมดีพอ และ

มองเห็นแนวทางในการแกปญหาสังคม เชน 

ความยากจน การจราจร ยาเสพติด ควรจัด

การศึกษา อุตสาหกรรม สื่อสารมวลชน การ

ขนสง การอนามัย และสาธารณสุข นิเวศนวิทยา 

และวิชาท่ัวไป เชน วรรณคดี ดนตรี ศิลปะ 

ฟ สิ กส  เ ค มี  สั งคมวิทยา  ประวั ติ ศ าสตร  

เศรษฐศาสตร ศาสนา และคณิตศาสตร เปนตน 

 

 

 

 

 

 

ตองตั้งไวกอนแตก็ตองใหความสําคัญในเชิง

บูรณาการ คือการศึกษาในดานศีลธรรมก็ตอง

สอนควบคูกันไปดวย   คือตองมีการกลาวเนน

ย้ําในการสอนทุกครั้ง 

    ท้ังนี้หลักสูตรการศึกษาวาตองมีการนํา

หลักธรรมมาประยุกต คือ 1) หลักอริยสัจ4 2)

หลักขันธ 5 3) หลักปฏิจจสมุปบาท 4) หลักไตร

ลักษณ 5) หลักมัชฌิมาปฏิปทา= ไตรลักษณ =

โอวาทปาฏิโมกข เพ่ือใหการศึกษาเปนไปอยาง

ครบวงจร ท่ีใหความสําคัญท้ังชีวิต คือรางกาย 

และจิต เปนการสงเสริมพัฒนาการท่ีสมดุล เพ่ือ

นําไปสูการศึกษาศิลปะศาสตรวา เปนวิชาท่ีจะ

พัฒนาศักยภาพพ้ืนฐานของมนุษย การเรียนรู

หรือวารับรูตองสามารถสื่อความหมายถายทอด

แกผูอ่ืนอยางๆ ไดผลเปนการนําไปสูการมีชีวิตท่ี

ดีงาม การมีชีวิตท่ีเปนสุข การสอนจริยธรรมท่ี

เก่ียวกับการแสดงออกอยางเสรี   ก็ตองฝกการ

รับฟงผูอ่ืนดวย  และคิดเชื่อมโยงไปหาการใฝรู

ความจริง  จะฝกแตการแสดงออกโดยเสรีอยาง

เดียวไมได 
 

ตารางท่ี 4.1 เปรียบเทียบเรื่องหลักสูตรระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของ

สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

4.1.1 สรุปและวิจารณ 

การเปรียบเทียบเรื่องหลักสูตรระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของ

สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) พบวา มีความเหมือนกันในจุดมุงหมายของหลักสูตร

การศึกษา กลาวคือ ปรัชญาปฏิรูปนิยม ไดมุงเนนในสวนของการพัฒนาหลักสูตรท่ีเก่ียวกับปญหาและ

สภาพของสังคมเปนสวนใหญจะเนนวิชาสังคมศึกษา เชน กระบวนการทางสังคมการดํารงชีวิตใน

สังคม ซ่ึงมุงเนนใหความสําคัญแกวิชาท่ีชวยใหผูเรียนเขาใจสังคมเปนอยางดี ผูเรียนตองเขาใจสภาพ

ของสังคมดีพอ และมองเห็นแนวทางในการแกปญหาสังคม โดยเปนการมุงหลักสูตรการศึกษาเพ่ือ

พัฒนาผูเรียนเปนหลัก สวนในดานของปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
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มีลักษณะแนวคิดท่ีมีความคลายคลึงกับปรัชญาปฏิรูป แตจะมุงเนนถึงหลักสูตรท่ีเสริมท้ังดานวิชาการ

และวิชาศีลธรรมเพ่ือใหเกิดกระบวนการคิดท่ีเรียกวามีโยนิโสมนสิการ สามารถเขาใจชีวิตไดอยาง

ถูกตองตามความเปนจริง ท่ีการศึกษาเปนไปเพ่ือการสิ้นทุกขแมวาหลักสูตรตองการท่ีจะมุงเนนความ

เปนเลิศเฉพาะทาง เปนไปตามเกณฑท่ีกําหนด  แตตองมีเปาหมายไววา ตองใหผูสําเร็จการศึกษาเปน

อยางไร มีคุณสมบัติอยางไร ซ่ึงตองตั้งไวกอนแตก็ตองใหความสําคัญในเชิงบูรณาการ คือการศึกษาใน

ดานศีลธรรมก็ตองสอนควบคูกันไปดวย   คือตองมีการกลาวเนนย้ําในการสอนทุกครั้ง เพ่ือให

การศึกษาเปนไปอยางครบวงจร ท่ีใหความสําคัญท้ังชีวิต คือรางกาย และจิต เปนการสงเสริม

พัฒนาการท่ีสมดุล เพ่ือนําไปสูการศึกษาศิลปะศาสตรวา เปนวิชาท่ีจะพัฒนาศักยภาพพ้ืนฐานของ

มนุษย ท้ังนี้เม่ือเปรียบเทียบปรัชญาท้ังสองลัทธินี้แลวจะพบวา ในสวนของหลักสูตรมีความเหมือนกัน

อยู 2 ประการ คือ มุงเนนในการพัฒนาตัวผูเรียน กลาวคือเพ่ือการอยูรวมกันในสังคม ประการท่ี 2 

คือ หลักสูตรท่ีมุงเนนความเปนเลิศเฉพาะทางในดานสังคม ท้ังนี้มีความแตกตางกันโดยศัพท แต

เปาหมายเหมือนกัน 

 

4.2 เปรียบเทียบเร่ืองการบริหารการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยม กับ

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

1. แนวคิดดานการบริหารการศึกษาตามแนวคิด

ของปรัชญาปฏิรูปนิยม กลาวคือ ใหความสําคัญ

ในการปฏิรูปท่ีผูบริหารสถานศึกษา แลวจึงให

ผูบริหารสถานศึกษานํารูปแบบวิธีการปฏิรูปไป

ใชปฏิรูปคุณภาพครูในสถานศึกษาแตละแหงอีก

ทอดหนึ่ง นับเปนการกระจายอํานาจการบริหาร

จัดการไปสูสถานศึกษาอยางแทจริง ซ่ึงตาม

แนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยมแลวนั้น ผูบริหาร

ตองมีความคิดกวางไกล เปนนักปฏิรูป ชอบการ

เปลี่ยนแปลงอยูเสมอ และลงมือปฏิบัติเนินงาน

ในฐานะผูนําสรางระเบียบสังคมใหม ท่ีดี ให

เกิดข้ึน เพ่ือความเหมาะสมกับคานิยมและ

1. การบริหารและการจัดการการศึกษาตามแนว

ของปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ซ่ึงทานไดอธิบายไวดังนี้ คือ

การดําเนินงานของกลุมบุคคล หนวยงาน 

องคกร ท่ีมีสวนเก่ียวของกับการปฏิรูปหรือ

พัฒนาการจัดการการศึกษา ซ่ึงอาจเปนการ

ดํ า เ นิ น ง านของผู บ ริ ห า ร ร ว ม กับครู ห รื อ

บุคคลากรในโรงเรียน อธิการบดีหรือผูบริหาร

รวมกับอาจารย ในมหาวิทยาลัย  รัฐมนตรี

กระทรวงศึกษาธิการรวมกับอธิบดีกรมตาง 

ๆ  และครูอาจารยในสถาบันการศึกษาตาง ๆ 

ละกลุมบุคคลเหลานี้ตางรวมมือกันพัฒนาคนให
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วัฒนธรรม ตามสภาพสังคมท่ีเปลี่ยนไป ท้ังนี้

ปรัชญาปฏิรูปนิยมไดกําหนดกระบวนการใน

การบริหารการศึกษาไว 7 ประการดังนี้ 1. การ

วางแผน (Planning) ผูบริหารสถานศึกษาตอง

สามารถวางแผนและกําหนดเปาหมายของ

การศึกษา 2. การจัดองคการ (Organization) 

ผูบริหารสถานศึกษาตองสรางแบบของการ

พัฒนาองคการในโรงเรียนข้ึนเอง โดยตองมุง

พัฒนาท้ังองคกรใหเปนองคกรแหงการเรียนรู 3. 

การจัดกําลังคน (Staffing) ผูบริหารสถานศึกษา

ตองมีเทคนิคในการบริหารจัดการบุคลากรและ

การใชทรัพยากรบุคคล และรูจักระดมทรัพยากร

ทางการศึกษาภายนอก 4. การอํานวยการ 

( Directing) ผู บ ริ ห า ร ส ถ า น ศึ ก ษ า ต อ ง มี

คุณลักษณะของผูนําทางวิชาการอยางแทจริง 

สามารถใหความชวยเหลือทางวิชาการได นิเทศ

ได และเปนแบบอยางท่ีดี  5. การประสานงาน 

(Co-ordinating) ผูบริหารสถานศึกษาตองเปน

ผูประสานงานท่ีดี 6. การรายงาน (Reporting) 

ผู บริหารสถานศึกษาตองรายงานผลการ

ปฏิบัติการบริหารการศึกษาใหแกผูบังคับบัญชา 

และเผยแพรผลของการดําเนินการตอสาธารณะ 

7. การงบประมาณ (Budgeting)  ผูบริหาร

สถานศึกษาตองมีความสามารถในการจัดการ

งบประมาณท่ีมีอยูอยางจํากัดใหเกิดประโยชน

สูงสุด มีความโปรงใส ตรวจสอบได เปนตน 

มีคุณภาพท้ังสิ้น การจะพัฒนาคนใหมีคุณภาพ

ไดนั้น จะตองมีการดําเนินการในการเรียนการ

สอน การจัดกิจกรรม การวัดผล การจัดอาคาร

สถานท่ีและพัสดุครุภัณฑ การสรรหาบุคคลมา

ทําการสอนในสถาบันการศึกษา การปกครอง

นักเรียนเพ่ือใหนักเรียนเปนคนดีมีวินัย ท้ังนี้การ

บริหารและการจัดการศึกษาตามแนวทางของ

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) กลาวคือ ควรมีนโยบายการ

บริหารและการจัด การศึกษาจะตองครอบคลุม

ชุมชน ท้ังหมด ซ่ึ งประกอบด วย  บ าน  วัด 

โรงเรียน (บวร) ดวยการสราง ความสมดุลข้ึนมา

โดยใหชุมชนใหปรับตัวข้ึนมาสอดคลองและ

สงเสริมสนับสนุนซ่ึงกันและกัน จึงจะ เกิดเปน

ชุมชนแหงการศึกษาท่ีแทจริง กลาวคือ ชุมชน

แหงกัลยาณมิตร สวนภาครัฐหรือหนวย ราชการ

นั้น ควรเปนเพียงผูคอยชวยอุปถัมภสนับสนุน

การศึกษาในดานตางๆ และควรกําหนดนโยบาย 

การศึกษาท่ีสําคัญ 2 นโยบาย ไดแก 1. การ

สรางสรรคปญญาเพ่ืออนาคตของมนุษยชาติ 2. 

นโยบาย สงเสริมการศึกษาพระพุทธศาสนา 

 

ตารางท่ี 4.2 เปรียบเทียบเรื่องการบริหารการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
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4.2.1 สรุปและวิจารณ 

การเปรียบเทียบเรื่องการบริหารการศึกษา ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยม กับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) พบวา ในสวนของแนวคิดดานการบริหารและ

การจัดการการศึกษาตามปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) สามารถสรุป

ได 3 ประการดังนี้ คือ 1.ใชหลักกัลยาณมิตร เชื่อมโยงสังคมทุกสวน โดยเฉพาะสื่อมวลชน ใหมีสวน

รวมในการจัดการศึกษา 2.ครอบครัว วัด และ โรงเรียน เปนองคกรหลักสําคัญของชุมชน ในการ

รวมกันจัดการศึกษาทุกข้ันตอน และ 3.บูรณาการหลัก พุทธธรรมใหไดใชไดงายในชีวิตประจําวัน เพ่ือ

พัฒนาคุณภาพของพุทธศาสนิกชนท่ัวประเทศ โดยในแนวคิดนี้มีจุดมุงหมายในการพัฒนา ตั้งแต

องคกรระดับสู งสุดของการศึกษาจนถึงระดับลางสุด นั่น คือตั้ งแตระดับ 1.  รัฐบาลหรือ

กระทรวงศึกษาธิการ ตองสงเสริมประชาสังคมทุกระดับ ใหสามารถจัดการศึกษาปฐมวัยและ 

การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ท่ีบูรณาการหลักพระพุทธศาสนาตามนโยบายปฏิรูปการศึกษานี้ สงเสริมให

สถานศึกษา สถาบันศาสนา และองคกรตาง ๆ ท่ีจัดและรวม จัดการศึกษา จัดการเรียนการสอน โดย

ผสมผสานระหวางความรูทางศาสนาและวิชาสามัญเขา ดวยกันอยางสมดุล มีการปลูกฝงคุณธรรม 

จริยธรรม คานิยมท่ีดีงามแกผูเรียนท่ีเหมาะสมกับวัยอยาง ตอเนื่องทุกระดับ 2.ระดับสถานศึกษา 

สถาบันพัฒนาเด็กปฐมวัยควรมีการจัดอบรมและใหความรูแก ผูปกครอง ครู และบุคลากรท่ีเก่ียวของ

สําหรับเด็กปฐมวัย เพ่ือการจัดเตรียมความพรอมสําหรับเด็ก ปฐมวัยในรูปแบบการบูรณาการ

พระพุทธศาสนาเขาในชีวิต กิจกรรม และการเรียนการสอน สนับสนุนพอแม ผูปกครอง คนในชุมชน 

ปราชญชาวบาน พระภิกษุ และผูประกอบอาชีพตางๆ ใหมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู ท่ีมุง

ประโยชนแกผูเรียนเปนสําคัญ เพ่ือ พัฒนาผูเรียนใหเปนคนดี คนเกง และมีความสุข และ 3.ระดับ

ประชาสังคม นั่นคือ องคกรปกครองสวนทองถ่ิน สงเสริมสนับสนุนใหมีการศึกษา อบรม และ

ถายทอดศาสนธรรมในสถานศึกษา ชุมชน และแหลงเรียนรูตางๆ ในทองถ่ิน เพ่ือใหเกิดการ เรียนรู 

และการเขาถึงศาสนธรรมอยางแทจริง และประชาสังคม ตองสนับสนุนใหมีแหลงเรียนรูในชุมชนดวย

รูปแบบตาง ๆ ท่ีเหมาะสมกับบริบทของชุมชน เพ่ือการเก็บ รวบรวม สะสม พัฒนา การเปลี่ยนขอมูล 

การ สรางความรู และการเรียนรูเพ่ิมเติม เพ่ือการพัฒนาและการแกไขปญหารวมกันของชุมชน สวน

ในแนวคิดดานการบริหารการศึกษาของปรัชญาปฏิรูปนิยม นั้นมีลักษณะแนวคิดท่ีมีความใกลเคียงกัน 

กลาวคือ การบริหารการศึกษาของสองลัทธิมีความเหมือนกัน คือ ปรัชญาปฏิรูปนิยม นั้นมุงเนนการ

บริหารตั้งแตระดับสูงสุดลงมาตามลําดับ แตจะมุงเนนในสวนของผูบริหารสถานศึกษาแบบ กลาวคือ 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม มุงเนนการบริหารการศึกษา ตั้งแตระดับผูบริหาร สู ครู สถานศึกษา  นักเรียน 

และชุมชน เปนลําดับ ในสวนของ ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) นั้น

ก็มุงเนนการบริหารการจัดการตั้งแตระดับรัฐบาล หรือกระทรวงศึกษาธิการ สู สถานศึกษา (ผูบริหาร, 
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ครู, และผูเรียน) และประชาสังคม (วัด, บาน, และชุมชน) ซ่ึงมีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมาย

เหมือนกัน 

4.3 เปรียบเทียบเร่ืองบุคลากรทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยม กับ

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

1. ปรัชญานี้เชื่อวา ผูบริหารตองมีความคิด

กวางไกล เปนนักปฏิรูป ชอบการเปลี่ยนแปลง

อยูเสมอ และลงมือปฏิบัติเนินงานในฐานะผูนํา

สรางระเบียบสังคมใหมท่ีดีใหเกิดข้ึน เพ่ือความ

เหมาะสมกับคานิยมและวัฒนธรรม ตามสภาพ

สังคมท่ีเปลี่ยนไป ผูเรียน คือ ผูท่ีมีความสามารถ

ในการวิ เคราะหปญหาสังคม และมีความ

ยุติธรรมดังนั้น ผูเรียนจะไดรับการปลูกฝงให

ตระหนักในปญหาสังคมเรียนรูวิธีการทํางาน

รวมกันเพ่ือการแกปญหาสังคม ผูเรียนจะไดรับ

การเรียนรูเทคนิควิธีการตาง ๆ ท่ีจะนํามาเปน

แนวทางในการแกปญหาของสังคม แลวให

ผูเรียนหาขอสรุปและตัดสินใจเลือก ซ่ึงปญหา

ของขอนี้มิไดมีลักษณะเดียวกับขออ่ืน ๆ แตเปน

ประเด็นของการใชโอกาสใหเกิดประโยชนสูงสุด

ทางการศึกษาแกนักเรียน-นักศึกษา ในบริบท

ของสังคมขาวสาร และการปฏิวัติดานเทคโนโลยี

ของการสื่อสาร ควรจะปรับระบบตรงนี้ใหเกิด

ระบบการศึกษาตลอดชีวิตได ครูตองเชื่อม่ันใน

หลักการประชาธิปไตยและนําไปสอนแกผูเรียน

ตองเปนผูบุกเบิก นักแกปญหา สนใจเรื่องสังคม

และปญหาสังคมอยางกวางขวางเปดโอกาสให

ผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น และคอยกระตุนให

1. ปรัชญานี้  มุ งส ง เสริมสนับสนุนให มีการ

กําหนดคุณลักษณะท่ีพึงประสงคของผู เรียน 

ตามหลักบุพนิมิตแหงมรรค 7 และคุณลักษณะ

ท่ีพึงประสงคของครูตามหลักกัลยาณมิตร 7 

โดย กําหนดใหเปนนโยบายแหงชาติท่ีจะตอง

ดําเนินการอยางจริงจัง และตอเนื่องตลอดไป 

ส ถ า บั น ผ ลิ ต ค รู ต อ ง ป รั บ ป รุ ง ห ลั ก สู ต ร 

กระบวนการผลิต การบริหาร และการจัดการ 

และการพัฒนา เพ่ือใหสามารถผลิตครูจริยธรรม

และบุคลากรทางการศึกษา ท่ี มี  คุณธรรม

จริยธรรม จัดใหมีการอบรม ประชุมกันอยาง

สมํ่าเสมอใหแกผูบริหาร ครู คณาจารย และ

บุคลากรทางการศึกษา ในเรื่องความรูและความ

เขาในเก่ียวกับพระพุทธศาสนา วัฒนธรรม ภูมิ

ปญญาไทย และประวัติศาสตรของไทย อยาง

ถูกตอง เพ่ือใหสามารถนําไปบูรณาการใน การ

บริหารการศึกษา การจัดการศึกษา การจัดการ

เรียนรู รวมท้ังเปนผูสามารถฝกอบรมคุณธรรม 

จริยธรรมใหแกผูเรียน และการประพฤติตนเปน

ต น แบบ ท่ี ดี ใ น ส ถ าน ศึ ก ษา  สั ง คม  แล ะ

ประเทศชาติ ท้ังนี้ สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย 

(ป.อ.ปยุตฺโต) ก็ยังไดมุงเนนสถาบันอุดมศึกษาท่ี

เ ป ด ส อ น ภ า ค วิ ช า ก า ร ฝ ก หั ด ค รู  ค ณ ะ
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ผูเรียนเห็นประโยชนในการพัฒนาสังคม ชวย

แกไขปญหาสังคม ทําหนา ท่ีรวบรวม สรุป 

วิเคราะหปญหาของสังคมแลวเสนอแนวทางให

ผูเรียนแกปญหาของสังคม ครูจะตองใหผูเรียน

ทุกคนใสวนรวมในการคิดพิจารณาในการ

แกปญหาตาง ๆ และเห็นความจําเปนท่ีจะตอง

สรางสรรคสังคมข้ึนมาใหม และเชื่อม่ันวาจะ

กระทําไดโดยวิถีทางแหงประชาธิปไตย จะเห็น

ได ว า  ครู เปนตั วจั กรสํ า คัญในการปฏิ รู ป

การศึกษาเปนอยางยิ่ง 

 

 

 

 

 

 

ศึกษาศาสตร  คณะครุศาสตร  ควรจัดให มี

หลักสูตรครูจริยธรรม เปนวิชาพ้ืนฐานในระดับ

ปริญญาตรี และเฉพาะ สาขาในระดับปริญญา

โท และปริญญาเอก รวมท้ังใหเปนศูนยครู

จริยธรรมในทองถ่ินสําหรับการ พัฒนาครู  

คณาจารย และบุคลากรทางการศึกษา เพ่ือใหมี

ความรูและทักษะในการจัดทําหลักสูตร การจัด

กระบวนการเรียนการสอน และการบริหาร

หลักสูตรท่ีสอดคลองกับครูจริยธรรม 

 

 

 

ตารางท่ี 4.3 เปรียบเทียบเรื่องสวนบุคลากรทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับ

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

4.3.1 สรุปและวิจารณ 

การเปรียบเทียบเรื่องบุคลากรทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) พบวา มีความเหมือนในสวนของจุดมุงหมาย 

คือ พัฒนาระดับ ผูบริหาร ใหมีความคิดกวางไกล ผูสอน มีคุณธรรมและจริยธรรม และผูเรียน 

สามารถนําความรูท่ีไดรับไปใชเพ่ือพัฒนาตนใชชีวิตในสังคมไดอยางมีคุณภาพ โดยมีพ้ืนฐานจากการ

สงเสริมในดานคุณธรรมและจรยิธรรม ซ่ึงมีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน กลาวคือ

ปรัชญาปฏิรูปมุงเนนใหอาจารยใหมีความรู ทักษะ คุณสมบัติ ใฝรู รักการอาน คิดวิเคราะหอยางมี

เหตุผลเปน และสอนแบบใหมใหนักเรียนเขาใจ คิดวิเคราะหเปน ลําดับแรกคือ ปฏิรูปอาจารยท่ีสอน

คณะศึกษาศาสตร ครุศาสตร ผูมีหนาท่ีสําคัญในการฝกหัดครูรุนใหมใหมีทักษะความรูความสามารถท่ี

แทจริง และมีคุณธรรมจริยธรรมเปนสําคัญ สวนปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย 

(ป.อ. ปยุตฺโต) นั้นมุงเนนสถาบันอุดมศึกษาท่ีเปดสอนภาควิชาการฝกหัดครู คณะศึกษาศาสตร คณะ

ครุศาสตร ควรจัดใหมีหลักสูตรครูจริยธรรม เปนวิชาพ้ืนฐานในระดับปริญญาตรี และเฉพาะ สาขาใน
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ระดับปริญญาโท และปริญญาเอก รวมท้ังใหเปนศูนยครูจริยธรรมในทองถ่ินสําหรับการ พัฒนาครู 

คณาจารย และบุคลากรทางการศึกษา เพ่ือใหมีความรูและทักษะในการจัดทําหลักสูตร การจัด

กระบวนการเรียนการสอน และการบริหารหลักสูตรท่ีสอดคลองกับครูจริยธรรม เปนตน 

4.4 เปรียบเทียบเร่ืองการจัดการสถาบันการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยม

กับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) 
 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

1. ตามปรัชญาการศึกษาปฏริูปนิยมโรงเรียนจะ

มีบทบาทตอสังคมโดยตรง โดยมีสวนในการรับรู

ปญหาของสังคม รวมกันแกปญหาของสังคม 

รวมท้ังสร างสั งคมใหม ท่ี เหมาะสม ดีงาม 

โรงเรียนจะตองใฝหาวา อนาคตของสังคมจะ

เปนเชนไร แลวนําทางใหผูเรียนไปพบกับสังคม

ใหม และเปดโอกาสใหคนในทองถ่ินเขามามี

สวนรวมในการคิด วางแผน และดําเนินการ

เปาหมายของ โรงเรียน คือ โรงเรียนชุมชน 

(Community school) โดยการปฏิรูประบบ

การบริหารการศึกษาเปนยุทธศาสตรหลักท่ี

สําคัญอีกประการหนึ่ง การปฏิรูประบบการ

บริหารการศึกษาในแนวคิดนี้มีจุดมุงหมาย 5 

ประการ คือ 1. มุงหมายจะใหเกิดเอกภาพดาน

นโยบาย ทุกระดับการ ศึกษา โดย เฉพาะ

ระดับอุดมศึกษาตลอดจนความสอดคลองใน

การดําเนินนโยบายระหวางระดับการศึกษา 2. 

มุงหมายจะใหเกิดการแบงภารกิจใหชัดเจน

ระหวางสวนกลางท่ีควรทําหนาท่ีหลักดาน

กําหนดนโยบาย คุณภาพ มาตรฐาน การจัดสรร

ทรัพยากร การติดตามประเมินผล การกํากับ 

และสวนของจังหวัดและสถานศึกษาหรือ

1. การจัดการศึกษาในโรงเรียนจะตองมีการ

ปรั บ เปลี่ ย นกระบวนการ เ รี ยนการสอน

ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน

ของครูเพ่ือพัฒนาคนใหมีคุณภาพซ่ึงปจจุบันทิศ

ทางการพัฒนาคุณภาพการศึกษาไทย ยึดหลัก

เศรษฐกิจพอเพียง โดยพัฒนาสูสากลบนพ้ืนฐาน

ของความเปนไทย เพ่ือใหคนมีชีวิตท่ีดีงาม เกง 

และมีความสุข ใหสังคมไทยเปนสังคมคุณภาพ 

สังคมแหงภูมิปญญา สังคมแหงการเรียนรู สังคม

สมานฉันทและเอ้ืออาทร ภายใตการบริหาร

จัดการท่ีดี    มุงเนนใหทุกฝายเขามามีสวนรวม

ดําเนินการใหมากท่ีสุดในการขับเคลื่อนไปสู

เปาหมาย ซ่ึงตามทรรศนะของสมเด็จพระพุทธ

โฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) ไดกําหนดแนวทาง

เก่ียวกับสถานบันการศึกษาไวดังนี้ ทรัพยากรใน

การบริหารท่ีสําคัญคือ 4 M ไดแก คน (Man) 

เ งิน (Money) วัสดุสิ่งของ (Materials) และ 

การจัดการ (Management) ท้ังนี้สถานศึกษา

ทํ าหน า ท่ี ป ระสาน กับแหล ง เ รี ยนรู  ห รื อ

หนวยงานท่ี เก่ียวของกับการศึกษา เพ่ือใหพอ

แม ผูปกครอง และผู ท่ีเตรียมตัวเปนพอแมมี
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สถาบันการศึกษาระดับอุดมศึกษาใหทําหนาท่ี

บริหารและจัดการ 3. มุงหมายให เ กิดการ

กระจายอํานาจไปยังทองถ่ินมากยิ่งข้ึนใหชุมชน

และองคกรปกครองสวนทองถ่ินไดเขามา รวม

รับผิดชอบมากข้ึนตามลําดับความพรอมของแต

ละทองถ่ิน 4. มุงหมายใหเกิดประสิทธิภาพของ

การบริหารจัดการ และ5. มุงหมายใหเกิดผลดี

ตอการกระจายโอกาสทางการศึกษาหาก

ดําเนินการไดสําเร็จในขอนี้ ก็นาจะมีผลตอการ

แกไขปญหาหลักขอท่ี 2 เรื่องการจัดการศึกษา

ไมสอดคลองกับการพัฒนาเศรษฐกิจ และขอ 3 

เรื่องความเสมอภาคของโอกาสและการกระจาย

โอกาส 

 

 

 

 

 

ความรู ความสามารถ ในการอบรม เลี้ยงดู และ

ใหการศึกษาบุตร หรือบุคคลท่ีอยูในความดูแล 

 

 

ตารางท่ี 4.4 เปรียบเทียบเรื่องการจัดการสถาบันการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับ

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) 
 

4.4.1 สรุปและวิจารณ 

         การเปรียบเทียบเรื่องการจัดการสถาบันการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับ

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) พบวา แนวคิดในเรื่องของ

สถาบันการศึกษา ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษา มีขอโตแยงกันในรายละเอียด แต

เปาหมายของปรัชญาท้ังสองลัทธินี้ มีจุดมุงหมายเดียวกัน กลาวคือ ปรัชญาปฏิรูปนิยม มุงใหโรงเรียน

มีบทบาทตอสังคมโดยตรง โดยมีสวนในการรับรูปญหาของสังคม รวมกันแกปญหาของสังคม รวมท้ัง

สรางสังคมใหมท่ีเหมาะสม สวนในของปรัชญาการศึกษา ตามทรรศนะของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย 

(ป.อ.ปยุตฺโต)  มุงเนนใหทุกฝายเขามามีสวนรวมดําเนินการใหมากท่ีสุดในการขับเคลื่อนไปสูเปาหมาย

ใหสังคมไทยเปนสังคมคุณภาพ สังคมแหงภูมิปญญา สังคมแหงการเรียนรู สังคมสมานฉันทและเอ้ือ
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อาทร กลาวคือ ปรัชญาท้ังสองนี้ มุงเนนในดานการมีสวนของสังคม เปนหลัก ซ่ึงก็สามารถกลาวไดวา

มีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน 

4.5 เปรียบเทียบเร่ืองกระบวนการเรียนการสอนและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา 

ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยม กับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. 

ปยุตฺโต) 
 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

1. กระบวนการเรียนการสอนของปรัชญาปฏิรูป

นิยมมีลักษณะคลายกับปรัชญาการศึกษาพิพัฒ

นาการนิยม คือ ใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง และ

ลงมือกระทําเอง สามารถมองเห็นปญหาและ

เขาใจเรื่องราวตาง ๆ ดวยตนเอง โดยใชวิธีการ

ตาง ๆ หลายวิธี เชนวิธีการทางวิทยาศาสตร 

( Scientific method) วิ ธี ก า ร โ ค ร ง ส ร า ง 

( Project method) แล ะวิ ธี ก า ร แก ป ญ ห า 

( Problem solving) นํ า ห ลั ก ก า ร ท า ง

วิทยาศาสตรมาประยุกตใช ทดลองแกปญหา

ดวยตนเอง เห็นความสําคัญของงานท่ีมีตอ

ตนเอง ตอสังคม การสอนจึงเนนในเรื่องการ

สาธิต การอภิปราย การคนควา การรายงาน 

การประชุม การวางแผน ซ่ึงจะกระตุนใหผูเรียน

ใชความสามารถอย างแทจริ ง  และได รั บ

ประสบการณจริงดวยตนเอง คํานึงถึงความ

แตกตางระหวางบุคคล ศักยภาพของผูเรียน 

ระวังไมใหเด็กเรียนออนเกิดปมดอย ตัวแปรท่ี

ทําใหเกิดระบบการเรียนการสอนท่ีพึงปรารถนา 

มีปจจัยตัวแปร 6 ตัวดวยกัน คือ 1) การปรับ

หลักสูตรและกําหนดปรัชญาของการจั ด

กระบวนการเรียนการสอนท่ีดี รายละเอียดก็

1. การเรียนการสอนจะประสบความสําเร็จ การ

สอนวิชาชีพและวิชาเฉพาะใหใชผูเชี่ยวชาญ  ถา

สอนวิชาพ้ืนฐานตองใชนักปราชญ  เ พ่ือให

การศึกษาเปนไปอยางกวางขวาง และลึก ทําให

การศึกษาเปนการศึกษาอยางถูกตองมีแรงจูงใจ 

(ฉันทะ)  เพราะไดเรียนรูกับผูท่ีมีประสบการณ

ห รื อ เ ชี่ ย ว ช า ญ จ ริ ง  ซ่ึ ง เ ป น แ ร ง จู ง ใ จ ท่ี

ตรงไปตรงมาตามธรรมชาติ  มุงไปยังผลโดยตรง

ของสิ่งท่ีเราจะทํา  เพ่ือสรางความเปนผูพรอมท่ี

จะศึกษาเลาเรียน  และมีทาที ท่ี ถูกตองตอ

การ ศึกษา คือทํา ใหผู เ รี ยน มีความใฝ รู ใฝ

ศึกษา  รักวิชาการ  เตรียมใหเขาเปนคนท่ีเรียน

เปนจึงจะไดความรูจริง  รูจักคิดเปน  คนควา

เปน  คือ ตองเปนคนใฝรู  ชอบคนควา  และ

ตองรูวิธีคนควา สงเสริมการเรียนการสอนวิชา

ตาง ๆ คือ วิชาศิลปะศาสตรเปนวิชาการสําหรับ

สรางคนใหเปนนักศึกษา  คือใหเปนผูมีความ

พรอมในการศึกษา เปนการเตรียมบุคลากรท่ีมี

คุณภาพ  เพ่ือใหรูจักตัวของตัวเองท่ีเปนคน

ไทย  รูจักสรางวิชาการสมัยใหมเปนผูนํา และ

ผู ให ท้ังยังชวยแกปญหาแกโลก โดยการนํา 

อริยสัจ 4 มาวิเคราะหในการแกปญหา ท้ังตอ
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ควรจะไปพิจารณากันในหมูนักวิชาการครู และ

ผูบริหาร คงยังไมมีเวลาจะพิจารณากัน ณ ท่ีนี้ 

2) การฝกอบรมครู และการพัฒนาครู สอดคลอง

กับขอแรก 3) การเปนผูนําท่ีดีของอาจารยใหญ 

และผูอํานวยการโรงเรียน 4) การจัดอุปกรณ

การเรียนการสอน ตํารา หนังสือ ใหมีความ

เพียงพอแกสถานศึกษา 5) ระบบการประเมินผล

ท่ีสอดคลองกับจุดประสงคและปรัชญาของ

หลักสูตรและ 6) ชุมชนใหการสนับสนุน 

 

 

การเรียนในดานวิชาการและดานจิตพิสัยของ

ผู เ รี ยนให เ กิดผลอยางตรงกับปญหา เปน

ทางออกท่ีประสบผลดีอยางไมเกิดผลกระทบอ่ืน 

ๆ ตามมา เพราะปรัชญาการศึกษาเปนการสอน

มุงใหผูเรียนไดเขาใจตนเองเปนเบื้องตน  คือ

เรียนรูตนเอง เม่ือรูตนเองแลวก็สามารถเขาใจ

สิ่งอ่ืน ๆ  ไดการแกปญหาจึงไมเพียงแตการศึกษา

ด านวิ ช าการหรื อด านวิ ช าชีพ ท่ีหมาย ถึ ง

ผูเชี่ยวชาญทางดานวิชาชีพเทานั้น แตตองหมาย

รวมท้ังผูเชี่ยวชาญท้ังดานศีลธรรมดวย   การ

เรียนการสอนจึงตองสอดคลองกับพ้ืนฐานความ

เชื่อของสังคม เพราะหากไมสอดคลองกับความ

เปนไปของสังคมแลวการเรียนการสอนจะไม

อาจประสบผลสําเร็จไปได เพราะไมเหมาะสม

กับสภาพความเปนจริง โดยจัดระบบประเมินผล

การเรียนรู ตามสภาพเปนจริ ง ท่ี เ กิด ข้ึนใน 

กระบวนการ เรี ยนการสอนด วยวิ ธี ก าร ท่ี

หลากหลาย ท้ังในระดับบุคคล หองเรียน 

โรงเรียน ทองถ่ิน เขตพ้ืนท่ี และระดับชาติ โดย

มีการประเมินผลการเรียนรูดานคุณลักษณะท่ี

พึงประสงคอยางไดสัดสวน กับการประเมินผล

ดานวิชาการ ท้ังนี้กระบวนการจัดการเรียนการ

สอนนั้นจะตองพัฒนาหลักสูตรใหมีเนื้อหาวิชา

ดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีใน สัดสวนท่ี

เหมาะสมในแตละระดับการศึกษา เ พ่ือให

ผูเรียนมีความรูพ้ืนฐานดานวิทยาศาสตรและ 

เทคโนโลยี และการรูจักนําเทคโนโลยีมาปรับใช

ใหเหมาะสมกับชีวิตประจําวัน เพ่ือการดํารงชีวิต

อยูใน สังคมไดอยางมีปญญาและมีความสุข 
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ตารางท่ี 4.5 เปรียบเทียบเรื่องกระบวนการเรียนการสอนและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา

ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

4.5.1 สรุปและวิจารณ 

การเปรียบเทียบเรื่องกระบวนการเรียนการสอนและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา

ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) พบวา 

แนวคิดเรื่องของกระบวนการเรียนการสอนระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จ

พระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) มีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ 1.ปรัชญาท้ังสองลัทธิมุงเนน

กระบวนการเรียนการสอนใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง และลงมือกระทําเอง ดวยหลักการเรียนรูแบบ 

วิทยาศาสตร 2.กระบวนการเรียนการสอนจะตองสอดคลองกับพ้ืนฐานความเชื่อของสังคม ผูเรียน

สามารถนําสิ่งท่ีไดมาแกไขปญหาพ้ืนฐานของตนในสังคมไดอยางมีประสิทธิภาพ ซ่ึงมีความแตกตางกัน

เพียงแคลักษณะการใชศัพทเทานั้น 
 

4.6 เปรียบเทียบทรัพยากรทางการศึกษา ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยม กับ

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) 
 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม ปรัชญาการศึกษาองสมเด็จพระพุทธโฆษา

จารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

1. ปรัชญาปฏิรูปนิยม กลาวถึง ทรัพยากร

ทางการศึกษาวา การวางแผนการใชทรัพยากร

ทางการศึกษา เปนจุดเริ่มตนของกิจกรรมทาง

การศึกษาท่ีสําคัญยิ่ง ผูบริหารสถานศึกษามี

บทบาทภารกิจในการวางแผนและการบริหาร

ทรัพยากรทางการศึกษาโดยกําหนดนโยบาย

และแผนของสถานศึกษา ความจําเปนในการ

บริหารทรัพยากรทางการศึกษา  เพ่ือสนับสนุน

ในการดําเนินกิจกรรมทุก ๆ กิจกรรมไมวาจะ

เปน คน (Man) เ งิน (Money) วัสดุสิ่ งของ 

(Materials) และ การจัดการ (Management) 

เปนการเพ่ิมประสิทธิภาพและประสิทธิผลของ

การดําเนินงานในการจัดสรรทรัพยากรใหแก

1. ทรัพยากรมนุษยในปรัชญาการศึกษาของ

สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) นั้น 

เปนการมองมนุษยในฐานะทรัพยากร คือ เปน

ทุน เปนปจจัย ในการท่ีจะนํามาพัฒนาเศรษฐกิจ

และสังคม สวนการพัฒนามนุษยโดยมองคนใน

ฐานะเปนมนุษย มีความหมายวามนุษยมีความ

เปนมนุษยของเขาเอง ชีวิตมนุษยนั้นมีจุดหมาย 

จุดหมายของชีวิต คือ ความสุข อิสรภาพความดี

ความงามของชีวิต ซ่ึงเปนเรื่องเฉพาะตัวบุคคล

เราตองใหความสําคัญวาเราจะพัฒนามนุษยให

เปนมนุษยท่ีสมบูรณอยางไร พรอมกับท่ีอีกดาน

หนึ่งเขาก็จะเปนทรัพยากร เปนทุน เปนปจจัยท่ี

มีประสิทธิภาพในการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
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หนวยงานนั้น ๆ  การควบคุมการดําเนินงานของ

อ ง ค ก า ร ห รื อ ผู รั บ ผิ ด ช อ บ ก า ร บ ริ ห า ร

ทรัพยากร  การสงเสริมกิจกรรมใหม ๆ และเพ่ือ

เปนการกระจายทรัพยากร 

 

 

 

การพัฒนามนุษยในฐานะท่ีเปนมนุษย กับ การ

พัฒนามนุษยในฐานะท่ีเปนทรัพยากรมนุษยนี้มี

ความหมายตอการศึกษา เพราะการศึกษาเปน

กระบวนการในการพัฒนาคน โดยสมเด็จพระ

พุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) ไดแบงทรัพยากร

ออกเปน 2 ประเภท คือ 1.ทรัพยากรในการ

บริหารท่ีสําคัญคือ 4 M ไดแก คน (Man) เงิน 

(Money) วัสดุสิ่งของ (Materials) และ การ

จัดการ (Management) 2.ทรัพยากรการศึกษา 

ก็คือ คน (Man) เ งิน (Money) วัสดุสิ่ งของ 

(Materials) และ การจัดการ (Management) 

ท่ีนํามาใชในการจัดการศึกษา  
 

ตารางท่ี 4.6 เปรียบเทียบเรื่องทรัพยากรทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 
 

4.6.1 สรุปและวิจารณ 

การเปรียบเทียบเรื่องทรัพยากรทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรปูนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) พบวา แนวคิดเรื่องของทรัพยากรทาง

การศึกษา ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺ

โต) มีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ 1.ทรัพยากรในการบริหารท่ีสําคัญคือ 4 M ไดแก คน (Man) 

เงิน (Money) วัสดุสิ่งของ (Materials) และ การจัดการ (Management) 2.ทรัพยากรการศึกษา ก็

คือ คน (Man) เงิน (Money) วัสดุสิ่งของ (Materials) และ การจัดการ (Management) ท่ีนํามาใชในการจัด

การศึกษา ท้ังนี้ท้ังสองปรัชญายังมุงเนนใหผูบริหารสถานศึกษามีบทบาทภารกิจในการวางแผนและ

การบริหารทรัพยากรทางการศึกษาโดยกําหนดนโยบายและแผนของสถานศึกษา ความจําเปนในการ

บริหารทรัพยากรทางการศึกษา  เพ่ือสนับสนุนในการดําเนินกิจกรรมทุก ๆ ซ่ึงสามารถกลาวไดวา 

แนวคิดในเรื่องทรัพยากรทางการศึกษาท้ัง 2 ลัทธิมีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน 

 

4.7 สรุป 

       องคความรูใหมจากงานวิจัยเรื่องเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของ

สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) นี้ คือ การไดทราบถึงปรัชญาปฏิรูปนิยม ไดทราบถึงปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ไดทราบขอมูลเก่ียวกับการเปรียบเทียบ
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ปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ท่ีนําไปสูการจัด

การศึกษา หรือการปฏิรูปการศึกษา ท่ีมีความสอดคลองกันและมีความเปนไปไดในการปฏิรูป

การศึกษา ซ่ึงสามารถสรุปแยกประเด็นท่ีเปรียบเทียบไดดังนี้  

1. เปรียบเทียบเรื่องหลักสูตรระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จ

พระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) เม่ือเปรียบเทียบปรัชญาท้ังสองลัทธินี้แลวจะพบวา ในสวนของ

หลักสูตรมีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ มุงเนนในการพัฒนาตัวผูเรียน กลาวคือเพ่ือการอยู

รวมกันในสังคม ประการท่ี 2 คือ หลักสูตรท่ีมุงเนนความเปนเลิศเฉพาะทางในดานสังคม ท้ังนี้มีความ

แตกตางกันโดยศัพท แตเปาหมายเหมือนกัน 

2. เปรียบเทียบเรื่องการบริหารการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษา

ของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ในแนวคิดดานการบริหารการศึกษาของปรัชญาปฏิรูป

นิยม นั้นมีลักษณะแนวคิดท่ีมีความใกลเคียงกัน ปรัชญาปฏิรูปนิยม มุงเนนการบริหารการศึกษา 

ตั้งแตระดับผูบริหาร สู ครู สถานศึกษา  นักเรียน และชุมชน เปนลําดับ ในสวนของ ปรัชญาการศึกษา

ของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) นั้นก็มุงเนนการบริหารการจัดการตั้งแตระดับรัฐบาล 

หรือกระทรวงศึกษาธิการ สู สถานศึกษา (ผูบริหาร, ครู, และผูเรียน) และประชาสังคม (วัด, บาน, 

และชุมชน) ซ่ึงมีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน 

3. เปรียบเทียบเรื่องสวนบุคลากรทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ซ่ึงมีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมาย

เหมือนกัน กลาวคือปรัชญาปฏิรูปมุงเนนใหอาจารยใหมีความรู ทักษะ คุณสมบัติ ใฝรู รักการอาน คิด

วิเคราะหอยางมีเหตุผลเปน และสอนแบบใหมใหนักเรียนเขาใจ คิดวิเคราะหเปน ลําดับแรกคือ ปฏิรูป

อาจารยท่ีสอนคณะศึกษาศาสตร ครุศาสตร ผูมีหนาท่ีสําคัญในการฝกหัดครูรุนใหมใหมีทักษะความรู

ความสามารถท่ีแทจริง และมีคุณธรรมจริยธรรมเปนสําคัญ สวนปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธ

โฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) นั้นมุงเนนสถาบันอุดมศึกษาท่ีเปดสอนภาควิชาการฝกหัดครู คณะ

ศึกษาศาสตร คณะครุศาสตร ควรจัดใหมีหลักสูตรครูจริยธรรม เปนตน 

4. เปรียบเทียบเรื่องการจัดการสถาบันการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) แนวคิดในเรื่องของสถาบันการศึกษา 

ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษา มีขอโตแยงกันในรายละเอียด แตเปาหมายของ

ปรัชญาท้ังสองลัทธินี้ มีจุดมุงหมายเดียวกัน กลาวคือ ปรัชญาปฏิรูปนิยม มุงใหโรงเรียนมีบทบาทตอ

สังคมโดยตรง โดยมีสวนในการรับรูปญหาของสังคม รวมกันแกปญหาของสังคม รวมท้ังสรางสังคม

ใหมท่ีเหมาะสม สวนในของปรัชญาการศึกษา ตามทรรศนะของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. 

ปยุตฺโต)  มุงเนนใหทุกฝายเขามามีสวนรวมดําเนินการใหมากท่ีสุดในการขับเคลื่อนไปสูเปาหมายให

สังคมไทยเปนสังคมคุณภาพ สังคมแหงภูมิปญญา สังคมแหงการเรียนรู สังคมสมานฉันทและเอ้ืออาทร 
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กลาวคือ ปรัชญาท้ังสองนี้ มุงเนนในดานการมีสวนของสังคม เปนหลัก ซ่ึงก็สามารถกลาวไดวามีความ

แตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน 

5. เปรียบเทียบเรื่องกระบวนการเรียนการสอนและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษาระหวาง

ปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) การเปรียบเทียบ

แนวคิดเรื่องของกระบวนการเรียนการสอนระหวางปรัชญาปฏิรูนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จ

พระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) พบวา แนวคิดเรื่องของกระบวนการเรียนการสอนระหวางปรัชญา

ปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) มีความเหมือนกันอยู 2 

ประการ คือ 1.ปรัชญาท้ังสองลัทธิมุงเนนกระบวนการเรียนการสอนใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง และ

ลงมือกระทําเอง ดวยหลักการเรียนรูแบบ วิทยาศาสตร 2.กระบวนการเรียนการสอนจะตองสอดคลอง

กับพ้ืนฐานความเชื่อของสังคม ผูเรียนสามารถนําสิ่งท่ีไดมาแกไขปญหาพ้ืนฐานของตนในสังคมไดอยาง

มีประสิทธิภาพ ซ่ึงมีความแตกตางกันเพียงแคลักษณะการใชศัพทเทานั้น 

6. เปรียบเทียบเรื่องทรัพยากรทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) การเปรียบเทียบแนวคิดเรื่องของทรัพยากร

ทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ป

ยุตฺโต) พบวา แนวคิดเรื่องของทรัพยากรทางการศึกษา ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) มีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ 1.

ทรัพยากรในการบริหารท่ีสําคัญคือ 4 M ไดแก คน (Man) เงิน (Money) วัสดุสิ่งของ (Materials) 

และ การจัดการ (Management) 2.ทรัพยากรการศึกษา ก็คือ คน (Man) เงิน (Money) วัสดุสิ่งของ 

(Materials) และ การจัดการ (Management) ท่ีนํามาใชในการจัดการศึกษา ท้ังนี้ท้ังสองปรัชญายัง

มุงเนนใหผูบริหารสถานศึกษามีบทบาทภารกิจในการวางแผนและการบริหารทรัพยากรทางการศึกษา

โดยกําหนดนโยบายและแผนของสถานศึกษา ความจําเปนในการบริหารทรัพยากรทางการศึกษา  

เพ่ือสนับสนุนในการดําเนินกิจกรรมทุก ๆ ซ่ึงสามารถกลาวไดวา แนวคิดในเรื่องทรัพยากรทาง

การศึกษาท้ัง 2 ลัทธิมีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน 

 



บทท่ี 5 

บทสรุปและขอเสนอแนะ 

 
วิทยานิพนธเรื่องเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยม กับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธ

โฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) โดยมีวัตถุประสงค 3 ประการ คือ 1. เพ่ือศึกษาปรัชญาปฏิรูปนิยม 2. เพ่ือ

ศึกษาปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 3. เพ่ือเปรียบเทียบปรัชญา

ปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) โดยนําเอาแนวคิด 

ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยตาง ๆ ท่ีเก่ียวของนํามากําหนดแนวคิดในการวิจัย    แลวนํามา

เปรียบเทียบพรอมสรุปผลไดดังตอไปนี้ 

5.1 บทสรุป 

  การเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยม กับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย    

(ป.อ.ปยุตฺโต) สามารถสรุปไดดังนี้ 

 

  5.1.1 ปรัชญาปฏิรูปนิยม 

 การศึกษาเปนปจจัยท่ีสําคัญยิ่งในการพัฒนาประเทศ ท้ังในดานเศรษฐกิจ สังคม และ

การเมือง เครื่องมือในการเตรียมประชากรใหมีคุณภาพ คือ การศึกษา การจัดการศึกษาของชาตินั้น

จะตองสอดคลองกับนโยบายทางดานเศรษฐกิจ สังคม และการเมือง ถามีการเปลี่ยนแปลงระบบท้ัง

สาม การจัดการศึกษาของชาติก็จะตองเปลี่ยนแปลงตามไปดวย แตละสังคมจะมีแนวทาง ในการจัด

การศึกษาตางกัน เพราะระบบท้ังสามไมเหมือนกัน แนวความคิดหรือความเชื่อในการจัดการศึกษาก็

คือ ปรัชญาการศึกษา ซ่ึงผูท่ีมีหนาท่ีในการจัดการศึกษาจะยึดแนวทางในการจัดการศึกษาหรือปรัชญา

ของการศึกษาตางกันไปตามวัตถุประสงคของสังคมและสถานการณทางสังคมในแตละยุคแตละสมัย 

การจัดการศึกษาของประเทศใดถาไมยึดการศึกษาท่ีถูกตองก็ไมมีทางท่ีจะทําใหประเทศเจริญไปสู

เปาหมายท่ีตองการ ปรัชญาการศึกษา จึงเปนสิ่งสําคัญในการกําหนดแนวทางในการพัฒนาประเทศ 

ท้ังนี้ปรัชญาการศึกษาจึงเปน แนวความคิด หลักการ และกฎเกณฑ ในการกําหนดแนวทาง ในการจัด

การศึกษา ซ่ึงนักการศึกษาไดยึดเปนหลักในการดําเนินการทางการศึกษาเพ่ือใหบรรลุเปาหมาย 

นอกจากนี้ปรัชญาการศึกษายังพยายามทําการวิเคราะหและทําความเขาใจเก่ียวกับการศึกษา ทําให

สามารถมองเห็นปญหาของการศึกษาไดอยางชัดเจน ปรัชญาการศึกษาจึงเปรียบเหมือนเข็มทิศนําทาง

ใหนักการศึกษาดําเนินการทางศึกษาอยางเปนระบบ ชัดเจน และสมเหตุสมผล ซ่ึงสอดคลองกับ 

ปรัชญาการศึกษาสาขาปฏิรูปนิยมตามแนวความคิดของบราเมลดเปนแนวความคิดท่ีนาตื่นเตน เปน

ปรัชญาท่ีเนนใหใชชีวิตทางพฤติกรรมศาสตรในการปฏิรูปสังคม ปญหาอยูท่ีวา คานิยมท่ีดีท่ีสุดท่ี
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มนุษยควรจะไดรับคืออะไร และสถาบันทางสังคมท่ีจะชวยใหมนุษยรูจักตนเองควรมีลักษณะอยางไร 

ซ่ึงท้ัง 2 อยางนี้ นักวิทยาศาสตรและนักจิตวิทยาตางก็ใหทัศนะตาง ๆ กัน และเปนปญหาท่ียังไมมีขอ

ยุติ ถือเปนการจัดการศึกษาท่ีเปนอุดมคติมากกวาความจริง การจัดการศึกษาเพ่ือเนนอนาคตเปนเรื่อง

ท่ีตองใชจินตนาการ การจัดหลักสูตรคงมีปญหาหลายดาน การจะใชการศึกษาเปนเครื่องมือในการ

ปฏิรูปสังคมจึงเปนงานท่ียิ่งใหญ เพราะการปฏิรูปสังคมตองอาศัยปจจัยอ่ืนมากมายนอกเหนือ

การศึกษา โดยสามารถแบงองคประกอบของการศึกษาตามแนวคิดปรัชญาปฏิรูปนิยมได 6 ขอคือ 1.

หลักสูตร เนื้อหาวิชาท่ีนํามาบรรจุไวในหลักสูตร จะเก่ียวกับปญหาและสภาพของสังคมเปนสวนใหญ

จะเนน วิชาสังคมศึกษา เชน กระบวนการทางสังคมการดํารงชีวิตในสังคม สภาพเศรษฐกิจและ

การเมือง วิทยาศาสตรในชีวิตประจําวัน ศิลปะในชีวิตประจําวัน สิ่งเหลานี้จะทําใหมีความเขาใจ 2.

ผูบริหาร การปฏิรูปตามแนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยมใหความสําคัญในการปฏิรูปท่ีผูบริหาร

สถานศึกษา แลวจึงใหผูบริหารสถานศึกษานํารูปแบบวิธีการปฏิรูปไปใชปฏิรูปคุณภาพครูใน

สถานศึกษาแตละแหงอีกทอดหนึ่ง 3.โรงเรียน/สถานศึกษา ตามปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมโรงเรียน

จะมีบทบาทตอสังคมโดยตรง โดยมีสวนในการรับรูปญหาของสังคม รวมกันแกปญหาของสังคม 

รวมท้ังสรางสังคมใหมท่ีเหมาะสม 4.ผูเรียนปรัชญานี้เชื่อวา ผูเรียนคือผูท่ีมีความสามารถในการ

วิเคราะหปญหาสังคม และมีความยุติธรรมดังนั้น ผูเรียนจะไดรับการปลูกฝงใหตระหนักในปญหา

สังคมเรียนรูวิธีการทํางานรวมกันเพ่ือการแกปญหาสังคม 5.ผูสอน ดวยรูปแบบแนวคิดของปรัชญา

ปฏิรูปนิยม ซ่ึงครูตองเชื่อม่ันในหลักการประชาธิปไตยและนําไปสอนแกผูเรียนตองเปนผูบุกเบิก นัก

แกปญหา สนใจเรื่องสังคมและปญหาสังคมอยางกวางขวางเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น 

และคอยกระตุนใหผูเรียนเห็นประโยชนในการพัฒนาสังคม ชวยแกไขปญหาสังคม 6.กระบวนการ

เรียน/การสอน มีลักษณะคลายกับปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม คือ ใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง 

และลงมือกระทําเอง สามารถมองเห็นปญหาและเขาใจเรื่องราวตาง ๆ ดวนตนเอง โดยใชวิธีการตาง 

ๆ หลายวิธี 

 

   5.1.2 ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

  ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) กลาวถึงความหมายของ

การศึกษาวา คําวา การศึกษา มาจากภาษาบาลีวา สิกฺขา แตเราเอาตามสันสกฤตวา ศิกฺษา ท้ัง สิกฺขา

และศิกฺษา และศึกษา ลวนแตเปนคําเดียวกัน  ซ่ึงท้ังพระพรหมคุณาภรณ และพุทธทาสภิกขุ มี

ความเห็นเรื่องความหมายของการศึกษาตรงกัน สวนการศึกษาของพระพรหมคุณาภรณ เรียกการฝก

ตนของมนุษยวา การศึกษา (สิกขา) หรือการพัฒนาชีวิต (ภาวนา) ซ่ึงเปนการศึกษาท่ีเรียกวาไตรสิกขา 

และการศึกษาคือ การพัฒนาชีวิตท่ีดําเนินไปตลอดจนกระท่ังบรรลุเปาหมายคือ อิสรภาพและ

ความสุขตามหลักไตรสิกขา ตองการเนนความหมายของการศึกษาอยางพุทธทาสภิกขุ  ท่ีมุงเนนการ
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ใหความหมายการศึกษาในเชิงการฝกฝนอบรมตน  ใหกอเกิดความสมดุลท้ังทางรางกายและจิตใจ 

และการมุงการศึกษาเพ่ืออิสรภาพภายในท่ีวา การศึกษาภายในตนเปนสิ่งท่ียืนตัวแนนอน เพราะเก่ียว

ดวยธรรมชาติภายในของบุคคล การศึกษาเพ่ืออิสรภาพภายนอก เปนประโยชนแกมนุษยและทําให

ชีวิตเขาถึงจุดมุงหมาย คือความเปนอยูอยางดีท่ีสุดไดจริง จึงเรียกวาการศึกษาท่ีแท 

  ท้ังนี้ จุดมุงหมายการศึกษาในทรรศนะของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ได

แบงออกเปน 6 ดาน ซ่ึงไดสรุปตามกรอบของการปฏิรูปการศึกษาของพระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดแก 1) แนวทางการจัดการศึกษา ซ่ึงสรุปไดดังนี้คือ การศึกษาท่ีจะไดผลดี จะ

แกปญหาชีวิตและสังคมไดสําเร็จ จะตองมีความขัดเจนในความหมายในความมุงหมายและในการทํา

หนาท่ีของมันปญหาอยางหนึ่งในการศึกษา ก็คือ มันมีความหมาย ความมุงหมาย และการทําหนาท่ีไม

ชัดเจน แมวาเราจะสามารถใหความหมายและความมุงหมายของการศึกษาไปไดตาง ๆ หลาย ๆ อยาง 

แตจะใชได จริงก็ตอเม่ือมีความขัดเจน โดยจะตองมีความหมายครอบคลุมทุกดานมีจุดหมายท่ีไปถึง

สูงสุดวาอยูท่ีไหน ชัดเจน และมีองคประกอบท่ีชี้ทางปฏิบัติใหเห็นวา จะทําอะไรกันอยางไร 2) การ

บริหารและการจัดการศึกษา ตามแนวคิดของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย สามารถสรุปไดดังนี้ โดย

การศึกษาแบบมีเด็กเปนศูนยกลางการศึกษาแบบมีเด็กเปนศูนยกลางนั้นไมใชจะมามุงจัดตั้งความสุข

จากเสพใหแกเด็ก แตเปาหมายสําคัญอยูท่ีจัดสรรโอกาสใหเด็กสามารถทําการสรางสรรคดวยตัวเขา

เองซ่ึงหมายถึงการท่ีเขาจะมีความสุขจากการทํา ท่ีเปนการพัฒนาสูงข้ึนไปดวย  ท้ังนี้ การศึกษาแบบ 

child-centered ท่ีแปลกันวา มีเด็กเปนศูนยกลาง นี่ก็เปนปญหาในเรื่องความเขาใจ ถาไมศึกษาให

ชัด ดูแคตัวถอยคําแลวตีความเอาเอง บางทีก็มองความหมายพลาดเพ้ียนไปหมดบางคนถึงขนาดเขาใจ

วา child-centered เอาเด็กเปนศูนยกลาง คือเอาใจเด็ก หรือตามใจเด็ก ก็เลยเถิด ไปเสียวาอยางยน

ยอ การเอาเด็กเปนศูนยกลางนั้น คือ เราใชการจัดตั้งในหองเรียน ซ่ึงเปนปจจัยภายนอกเปนสื่อ

กระตุนใหเกิดคุณสมบัติท่ีตองการ ซ่ึงเปนปจจัยภายในข้ึนในตัวเด็ก เหมือนกับวา เราพาเขามาเขาทาง 

ใหเขามีจุดตั้งตนท่ีจะสามารถกาวตอไปดวยตนเอง เชน การเรียนใหสนุก-มีความสุขในการเรียนก็คือ

เราใชความสุขจัดตั้ง เปนสื่อกระตุนใหเด็กเกิดมีความสนใจแลวก็ใฝรู ท่ีจะนําไปสูการเรียนอยางมี

ความสุขดวยตนเอง 3) มาตรฐานและการประกันคุณภาพ เครื่องวัดความสัมฤทธิ์ผลของการศึกษา 

อรรถ 3 ประการนี้ใชเปนเครื่องมือวัดความสัมฤทธิ์ผลของการศึกษา แบงออกไปไดเปน 2 แนวเรียกวา 

แนวราบกับแนวตั้ง แนวตั้ง คือ ทิฏฐิธัมมิกัตถะ สัมปรายิกัตถะ ปรมัตถะ สูงข้ึนไปเปนข้ันๆ สวนใน

แนวราบก็แบงเปนประโยชนตน ประโยชนผูอ่ืน และประโยชนรวมกันท้ังสองฝาย ซ่ึงตองพยายามทํา

ใหเกิดข้ึน ท้ังแกตนเอง แกผู อ่ืน และแกสังคมรวมกัน เรียกวา อัตตัตถะ ประโยชนตน ปรมัตถะ 

ประโยชนผูอ่ืน และอุภยัตถะ ประโยชนรวมกันท้ังสองฝาย อันนี้ก็เปนเครื่องวัดความสัมฤทธิ์ผลของ

การศึกษา 4.) ครู คณาจารย และบุคลากรทางการศึกษา ปญหาทางการศึกษา ท่ีมาจากครู คณาจารย

และบุคลากรทางการศึกษาถามองเฉพาะในวงการการศึกษา หรือมองใหแคบเขามาในวงการ
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การศึกษาของประเทศไทยนี้เราก็พูดกันมากถึงปญหาครูลนงาน ครูท่ีผลิตข้ึนมาจํานวนมาก หางานทํา

ไมคอยได หรือครูท่ีผลิตข้ึนมาจํานวนมาก หางานทําไมคอยได หรือครูมีรายไดนอยเปนอยูไมคอยพอ 

อันนี้เปนปญหาในดานเศรษฐกิจสวนในดานสังคมก็มีปญหาอีก ปจจุบันนี้ครูมีฐานะดอยลง ไมคอย

ไดรับความเคารพนับถือบูชาเหมือนแตกอน กอนนี้ครูไดรับความนับถือเปนปูชนียบุคคล เปนบุคคลท่ี

สังคมยกยองเชิดชูเปนอยางสูงแตปจจุบันนี้รูสึกวาฐานะของครูตอยลง เพราะสังคมมีคานิยมเนนหนัก

ไปในทางเชิดชูทรัพยและอํานาจไมคอยเชิดชูคุณธรรมครูนี้ ถาวาตามหลักการ ก็เปนตัวแทนผูหนึ่ง

หรือประเภทหนึ่งของคุณธรรม เม่ือครูเปนตัวแทนของคุณธรรม แตสังคมมีคานิยมไมนิยมคุณธรรม 

แตไปนิยมทรัพยและอํานาจ ครูมีทรัพยและอํานาจนอยก็เลยไมไดรับความเคารพยกยอง แตมีการ

ถกเถียงกันวา สาเหตุอาจจะมาจากตัวครูเองท่ีมีคุณธรรมนอยลงดวย จึงไมคอยไดรับความเคารพนับ

ถือ เรื่องมันเปนไปถึงขนาดท่ีวา บางทีครูเองก็ปรากฏวาไมอยากจะเปนปูชนียบุคคลดวยซํ้าไป 5) 

ทรัพยากรเพ่ือการศึกษา จุดหมายของการพัฒนาทรัพยากรมนุษย การพัฒนาทรัพยากรมนุษยการ

พัฒนาคนโดยมีจุดเนนท่ีการพัฒนาทรัพยากรมนุษย คือ เปนเรื่องของการพัฒนามนุษยโดยเนนการ

สรางเสริมคุณภาพของคนท่ีจะมาเปนสวนรวมในการแกปญหาของยุคสมัย แตก็เปนการพัฒนาคนท่ี

สอดคลองกับจุดหมายระยะยาวแหงความเปนมนุษยท่ีสมบูรณดวย ไมใชเปนเพียงการพัฒนามนุษย

เพ่ือมาสนองความตองการดานทรัพยากรคนเฉพาะกาลเฉพาะกรณี ซ่ึงเปนเรื่องของนักวิชาการและวง

งานท่ีชํานาญพิเศษในดานนั้น ๆ และ 6) เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา 

(Technology in Education) หมายถึง การนําเทคโนโลยีดานตาง ๆ เขามาประยุกตใชเพ่ือประโยชน

ในการจัดการศึกษา การจัดการเรียนการสอนเพ่ือใหการศึกษาการสอนการเรียนมีคุณภาพ และมี

ประสิทธิภาพ เทคโนโลยีท่ีนํามาใชในการศึกษาไดแกเทคโนโลยีตางๆ ปญหาท่ีเกิดจากเทคโนโลยีและ

วิธีแกไข ปญหาจากเทคโนโลยีเกิดข้ึนตามหลักสําคัญ 6 อยาง คือ 1. การสนองคุณคาเทียม กลาวคือ 

เทคโนโลยีท่ีใชในลักษณะท่ีกลาวมาวา 2. ปญหาจากการเสียสมดุล หรือเกินพอดี กลาวคือ ในเม่ือ

เทคโนโลยีนี้มาปลุกเราอารมณความรูสึก 3. มิจฉาทิฏฐิ คือ ความเห็นผิด หรือความไมเขาใจตามเปน

จริงไมมองเห็นสิ่งท้ังหลายตามสภาพของมัน วางใจตอสิ่งท้ังหลายไมถูกตอง 4. การปลอยตัวให

ออนแอลงไปตามความสะดวกสบายท่ีเกิดจากเทคโนโลยีโดยมัวเพลิดเพลินสําเริงสําราญ 5 . ค ว า ม

เสื่อมประสิทธิภาพแหงอินทรียของมนุษย และ 6. ความละเลยการพัฒนาความเปนมนุษย 

 

  5.1.3 การเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยม กับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธ

โฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) 

 องคความรูใหมจากงานวิจัยเรื่องเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของ

สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) นี้ คือ การไดทราบถึงปรัชญาปฏิรูปนิยม ไดทราบถึงปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ไดทราบขอมูลเก่ียวกับการเปรียบเทียบ
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ปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ท่ีนําไปสูการจัด

การศึกษา หรือการปฏิรูปการศึกษา ท่ีมีความสอดคลองกันและมีความเปนไปไดในการปฏิรูป

การศึกษา กลาวคือ แนวคิดของปรัชญาปฏิรูปนิยมกับแนวคิดปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธ

โฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) มีความเหมือนกันอยู 6 ประการ คือ ปรัชญาปฏิรูปนิยม 6 ประการ ไดแก 1.

หลักสูตร 2. ผูบริหาร 3. โรงเรียน/สถานศึกษา 4. ผูเรียน 5. ผูสอน 6. กระบวนการเรียนการสอน 

สวนของปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ. ปยุตฺโต) 6 ประการ ไดแก 1. 

แนวทางจัดการศึกษา 2. การบริหารและการจัดการ 3. มาตรฐานและการประกันคุณภาพ 4. ครู 

คณาจารย และบุคลากรทางการศึกษา 5. ทรัพยากรเพ่ือการศึกษา และ 6. เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา 

มีความแตกตางกันเพียงแคลักษณะการใชศัพท แตเปาหมายเหมือนกัน ซ่ึงสามารถสรุปแยกประเด็นท่ี

เปรียบเทียบไดดังนี้  

1. เปรียบเทียบเรื่องหลักสูตรระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จ

พระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) เม่ือเปรียบเทียบปรัชญาท้ังสองลัทธินี้แลวจะพบวา ในสวนของ

หลักสูตรมีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ มุงเนนในการพัฒนาตัวผูเรียน กลาวคือเพ่ือการอยู

รวมกันในสังคม ประการท่ี 2 คือ หลักสูตรท่ีมุงเนนความเปนเลิศเฉพาะทางในดานสังคม ท้ังนี้มีความ

แตกตางกันโดยศัพท แตเปาหมายเหมือนกัน 

2. เปรียบเทียบเรื่องการบริหารการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษา

ของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ในแนวคิดดานการบริหารการศึกษาของปรัชญาปฏิรูป

นิยม นั้นมีลักษณะแนวคิดท่ีมีความใกลเคียงกัน กลาวคือ การบริหารการศึกษาของสองลัทธิมีความ

เหมือนกัน คือ ปรัชญาปฏิรูปนิยม นั้นมุงเนนการบริหารตั้งแตระดับสูงสุดลงมาตามลําดับ แตจะ

มุงเนนในสวนของผูบริหารสถานศึกษาแบบ กลาวคือ ปรัชญาปฏิรูปนิยม มุงเนนการบริหารการศึกษา 

ตั้งแตระดับผูบริหาร สู ครู สถานศึกษา  นักเรียน และชุมชน เปนลําดับ ในสวนของ ปรัชญาการศึกษา

ของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) นั้นก็มุงเนนการบริหารการจัดการตั้งแตระดับรัฐบาล 

หรือกระทรวงศึกษาธิการ สู สถานศึกษา (ผูบริหาร, ครู, และผูเรียน) และประชาสังคม (วัด, บาน, 

และชุมชน) ซ่ึงมีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน 

3. เปรียบเทียบเรื่องบุคลากรทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษา

ของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ซ่ึงมีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน 

กลาวคือปรัชญาปฏิรูปมุงเนนใหอาจารยใหมีความรู ทักษะ คุณสมบัติ ใฝรู รักการอาน คิดวิเคราะห

อยางมีเหตุผลเปน และสอนแบบใหมใหนักเรียนเขาใจ คิดวิเคราะหเปน ลําดับแรกคือ ปฏิรูปอาจารย

ท่ีสอนคณะศึกษาศาสตร ครุศาสตร ผูมีหนาท่ีสําคัญในการฝกหัดครูรุนใหมใหมีทักษะความรู

ความสามารถท่ีแทจริง และมีคุณธรรมจริยธรรมเปนสําคัญ สวนปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธ

โฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) นั้นมุงเนนสถาบันอุดมศึกษาท่ีเปดสอนภาควิชาการฝกหัดครู คณะ
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ศึกษาศาสตร คณะครุศาสตร ควรจัดใหมีหลักสูตรครูจริยธรรม เปนวิชาพ้ืนฐานในระดับปริญญาตรี 

และเฉพาะ สาขาในระดับปริญญาโท และปริญญาเอก รวมท้ังใหเปนศูนยครูจริยธรรมในทองถ่ิน

สําหรับการ พัฒนาครู คณาจารย และบุคลากรทางการศึกษา เพ่ือใหมีความรูและทักษะในการจัดทํา

หลักสูตร การจัดกระบวนการเรียนการสอน และการบริหารหลักสูตรท่ีสอดคลองกับครูจริยธรรม เปน

ตน 

4. เปรียบเทียบเรื่องการจัดการสถาบันการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) แนวคิดในเรื่องของสถาบันการศึกษา ระหวาง

ปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษา มีขอโตแยงกันในรายละเอียด แตเปาหมายของปรัชญาท้ัง

สองลัทธินี้ มีจุดมุงหมายเดียวกัน กลาวคือ ปรัชญาปฏิรูปนิยม มุงใหโรงเรียนมีบทบาทตอสังคม

โดยตรง โดยมีสวนในการรับรูปญหาของสังคม รวมกันแกปญหาของสังคม รวมท้ังสรางสังคมใหมท่ี

เหมาะสม สวนในของปรัชญาการศึกษา ตามทรรศนะของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต)  

มุงเนนใหทุกฝายเขามามีสวนรวมดําเนินการใหมากท่ีสุดในการขับเคลื่อนไปสูเปาหมายใหสังคมไทย

เปนสังคมคุณภาพ สังคมแหงภูมิปญญา สังคมแหงการเรียนรู สังคมสมานฉันทและเอ้ืออาทร กลาวคือ 

ปรัชญาท้ังสองนี้ มุงเนนในดานการมีสวนของสังคม เปนหลัก ซ่ึงก็สามารถกลาวไดวามีความแตกตาง

กันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน 

5. เปรียบเทียบเรื่องกระบวนการเรียนการสอนและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษาระหวาง

ปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) พบวา แนวคิด

เรื่องของกระบวนการเรียนการสอนและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับ

ปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) มีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ 

1.ปรัชญาท้ังสองลัทธิมุงเนนกระบวนการเรียนการสอนใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง และลงมือกระทํา

เอง ดวยหลักการเรียนรูแบบ วิทยาศาสตร 2.กระบวนการเรียนการสอนจะตองสอดคลองกับพ้ืนฐาน

ความเชื่อของสังคม ผูเรียนสามารถนําสิ่งท่ีไดมาแกไขปญหาพ้ืนฐานของตนในสังคมไดอยางมี

ประสิทธิภาพ ซ่ึงมีความแตกตางกันเพียงแคลักษณะการใชศัพทเทานั้น 

6. เปรียบเทียบเรื่องทรัพยากรทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) การเปรียบเทียบแนวคิดเรื่องของทรัพยากร

ทางการศึกษาระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ป

ยุตฺโต) พบวา แนวคิดเรื่องของทรัพยากรทางการศึกษา ระหวางปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญา

การศึกษาของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) มีความเหมือนกันอยู 2 ประการ คือ 1.

ทรัพยากรในการบริหาร 2.ทรัพยากรการศึกษา ก็คือ ท่ีนํามาใชในการจัดการศึกษา ท้ังนี้ท้ังสอง

ปรัชญายังมุงเนนใหผูบริหารสถานศึกษามีบทบาทภารกิจในการวางแผนและการบริหารทรัพยากรทาง

การศึกษาโดยกําหนดนโยบายและแผนของสถานศึกษา ความจําเปนในการบริหารทรัพยากรทาง
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การศึกษา  เพ่ือสนับสนุนในการดําเนินกิจกรรมทุก ๆ ซ่ึงสามารถกลาวไดวา แนวคิดในเรื่องทรัพยากร

ทางการศึกษาท้ัง 2 ลัทธิมีความแตกตางกันโดยศัพทแตเปาหมายเหมือนกัน 

 

5.2 ขอเสนอแนะ 

 5.2.1 ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย 

        วิทยานิพนธเรื่องเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระ

พุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ผูวิจัยไดมีขอเสนอแนะเชิงนโยบาย ดังนี้ 

 1. ภาครัฐ ควรนํานโยบายของปรัชญาปฏิรูปนิยมและปรัชญาการศึกษาของสมเด็จ

พระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ไปพัฒนาในแผนการศึกษาแหงชาติ 

 2. กระทรวงศึกษาธิการ ควรจัดทําหลักสูตรท่ีสงเสริมท้ังดานวิชาการและวิชาศีลธรรม

เพ่ือใหเกิดกระบวนการคิดแกผูเรียน ท่ีเรียกวามีโยนิโสมนสิการ 

 3. ผูบริหารสถานศึกษา ตองนําหลักปรัชญาปฏิรูปนิยมและปรัชญาการศึกษาของ

สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ไปปรับใชในการบริหารจัดการบุคลากรและการใชทรัพยากร

บุคคล และรูจักระดมทรัพยากรทางการศึกษาภายนอก 

 

 5.2.2 ขอเสนอแนะในการทําวิจัย 

  วิทยานิพนธเรื่องเปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของสมเด็จพระ

พุทธโฆษาจารย (ป.อ.ปยุตฺโต) ยังมีเรื่องท่ีจะตองศึกษาตอ ดังนั้น ผูวิจัยจึงไดมีขอเสนอแนะเพ่ือการ

วิจัยดังนี้ 

  1. ศึกษาแนวคิดและวิธีการพัฒนาคุณภาพการศึกษาไทย ท่ีปรากฏในพระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 

  2. วิเคราะหคุณคาปรัชญาการศึกษา ท่ีปรากฏในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 

พ.ศ.2542 และพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2562 

 3. เปรียบเทียบปรัชญาปฏิรูปนิยมกับปรัชญาการศึกษาของอิมมานูเอล คานท 
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2522.   

สนิท สมัครการ. ทางเลือกในการพัฒนา : วิเคราะหแนวคิดทฤษฎี, ปท่ี 28 ฉบับท่ี 305 วารสารพัฒนา

บริหารศาสตร 21, 2524. 

สัญญา สัญญาวิวัฒน. ทฤษฎีการพัฒนาสังคม, ปท่ี 3 ฉบับท่ี 67  วารสารสังคมศาสตร, 2522 

 

 3) บทความจากเว็บไซต  

ทฤษฎีการศึกษาแบบนิรันตรนิยม. สืบคนเม่ือวันท่ี 6 มีนาคม 2563 

จากhttps://www.gotoknow.org/posts/206507 
นงลั กษณ  เ ฉลิ ม วั ต ร .  ปรั ชญา พิ พัฒนากา รนิ ย ม .  สื บค น เ ม่ื อ วั น ท่ี  6 มีน าคม  2563 , 

จาก http://kroosomtara009.blogspot.com/p/progressivism.html 

แนวความคิดทางปรัชญาท่ัวไปและลักษณะของปรัชญา . สืบคนเม่ือวันท่ี 3 มีนาคม 2563, 

จากhttps://pantip.com/topic/ 35624105. 

บรรจง จันทรสา, อรสา สุขเปรม. ลัทธิปรัชญาการศึกษา.สืบคนเม่ือวันท่ี 5 มีนาคม 2563, จาก 

7https://www.kroobannok .com/19891.  

พรทิพา บรรทมสินธุ. ทฤษฎีแหงความรู. สืบคนเม่ือวันท่ี 5 กุมภาพันธ 2563, จาก

http://classroom.psu.ac.th/users/bpornthi/895321/Document%20upload1.htm 

วิทยากร เชียงกูล.  แนวทางการปฏิรูปการศึกษาในเรื่องหลัก. สืบคนเม่ือวันท่ี 25 กรกฎาคม 2563, 

จาก https://www.bangkokbiznews.com/blog/detail/648992 

สุมาลี พยัคฆมังกร. บทความลักษณะของปรัชญาท่ัวไป. สืบคนวันท่ี 3 มีนาคม 2563, 7จาก

https://www.gotoknow.org/ posts/382561.  

อดิศักดิ์ ทองบุญ. คูมืออภิปรัชญา, ราชบัณฑิตยสถาน. สืบคนเม่ือวันท่ี 4 มีนาคม 2563, 7จาก

https://th.wikipedia.org/ wiki/cite_note-adisak-1. 

อุดมศักดิ์  มีสุข. บทความปรัชญาและปรัชญาการศึกษา. สืบคนเม่ือวันท่ี 5 มีนาคม 2563, 

จากhttps://www.kroobannok. com/19891. 
 

4) วิทยานิพนธ/สารนิพนธ 

กรรณิการ พงษสนิท. การมีสวนรวมของชุมชนในการพัฒนาคุณภาพชีวิต. วิทยานิพนธแพทยศาสตร

มหาบัณฑิต. สาขาวิชาแพทยศาสตร, บัณฑิตวิทยาลัย, มหาวิทยาลัยเชียงใหม, 2541. 

https://www.gotoknow.org/posts/206507
http://kroosomtara009.blogspot.com/p/progressivism.html
https://pantip.com/topic/%2035624105
https://www.bangkokbiznews.com/blog/detail/648992
https://www.gotoknow.org/%20posts/382561
https://th.wikipedia.org/%20wiki/cite_note-adisak-1.
https://www.kroobannok/
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ดุษฎี อายุวัฒน. คุณภาพชีวิตประชาชนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือของประเทศไทย, วิทยานิพนธ

สังคมศาสตรมหาบัณฑิต, บัณฑิตวิทยาลัย, มหาวิทยาลัยขอนแกน, 2554. 

ตรีนุช พลางกูร. การใชพุทธธรรมในการพัฒนาชีวิต : ศึกษากรณีผูพนโทษท่ีเขารับการอุปสมบท ณ วัด

หนองปลิง ตําบลดอนแสลบ อําเภอหวยกระเจา จังหวัดกาญจนบุรี.  วิทยานิพนธศิลป   

ศาสตรมหาบัณฑิต, บัณฑิตวิทยาลัย, มหาวิทยาลัยรามคําแหง, 2559. 

ทัศนีย สิทธิสุวรรณ. การพัฒนาชุดการฝกอบรมธรรมธรรมะตามแนวคิดทางการศึกษาของทานพุทธ

ทาสเพ่ือพัฒนาสังคม. วิทยานิพนธศิลปศาสตรมหาบัณฑิต, บัณฑิตวิทยาลัย, มหาวิทยาลัย

ราชภัฏสุราษฎรธานี, 2554. 

ธรรมนูญ วิถี.  ปจจัยท่ีมีความสัมพันธกับคุณภาพชีวิตของทหารประจําการกรมทหารราบท่ี 12 รักษา

พระองค. วิทยานิพนธรัฐประศาสนศาสตรมหาบัณฑิต, บัณฑิตวิทยาลัย, มหาวิทยาลัยบูรพา, 

2547. 

พระครูสังฆรักษกรกิจ ปยธมฺโม (หงสสุข). การศึกษาเปรียบเทียบพุทธปรัชญาการศึกษาของพระ

พรหมบัณฑิต (ศ.ดร.ประยูร ธมฺมจิตฺโต) กับศาสตราจารย ดร.สาโรช บัวศรี.  กรุงเทพมหานคร 

: มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, 2559. 

พระณรงค เดนประเสริฐ. การศึกษาเปรียบเทียบปรัชญาการศึกษาของพุทธทาสภิกขุ และพระพรหม

คุณาภรณ (ป.อ. ปยุตฺโต), กรุงเทพมหานคร. มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, 

2539. 
พระทองมา แสงอรุณ. การศึกษาวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของสํานักอัตถิภาวนิยม. บัณฑิตวิทยาลัย, 

มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, 2544. 
พระมหาญาณวัฒน บุคดาวงศ. การวิเคราะหแนวคิดทางการศึกษาของพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ. 

ปยุตฺโต). บัณฑิตวิทยาลัย, มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, 2558. 

พระมหานิคม วงษสุวรรณ. พุทธจริยธรรมกับการศึกษา : ศึกษาวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของพระ

ธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตฺโต). บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหิดล, 2553. 

พระมหาบรรจง สิริจนฺโท (สมนา). การวิเคราะหเชิงปรัชญาเรื่อง ปรัชญาการศึกษาในทัศนะของพระ

ธรรมปฎก (ประยุทธ ปยุตฺโต). วิทยานิพนธปรัชญามหาบัณฑิต, มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลง

กรณราชวิทยาลัย, 2552. 
พระมหาพินันท ชยาภินันโท (ลาดบัวขาว). การศึกษาเชิงวิเคราะหเปรียบเทียบปรัชญาการศึกษา ขอ

งกฤษณมูรติ และพระพรหมคุณาภรณ (ป.อ.ปยุตฺโต). บัณฑิตวิทยาลัย, มหาวิทยาลัยมหาจุฬา

ลงกรณราชวิทยาลัย, 2536. 
พระมหาสงา สุภโร (ณ ระนอง). การศึกษาเชิงวิเคราะหปรัชญาการศึกษาของพุทธทาสภิกขุเพ่ือการ

พัฒนาสังคมไทย. บัณฑิตวิทยาลัย, มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, 2536. 
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พระมหาสมชาย สิริจนฺโท. พุทธธรรมเพ่ือการพัฒนาคุณภาพชีวิตตามแนวทางของพระเทพวรคุณ 

(สมาน สุเมโธ). วิทยานิพนธพุทธศาสตรมหาบัณฑิต, บัณฑิตวิทยาลัย, มหาวิทยาลัยมหาจุฬา

ลงกรณราชวิทยาลัย, 2547. 

รัตนพร ราชสะอาด. ปรัชญาการศึกษาในพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว. บัณฑิตวิทยาลัย, 

มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, 2561. 
สมนึก พวงพวา. ปรัชญาการศึกษาตามความตองการชองอาจารยวิทยาลัยครูในสหวิทยาลัยทวารวดี

และสหวิทยาลัยทักษิณ. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, บัณฑิตวิทยาลัย, จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย, 2531. 
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